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Apresentacao

A Educacgao Superior em nivel stricto sensu viabiliza conhecimento e habilidades
especificos em determinada area, ampliando a formacao geral recebida na graduacao e
verticalizando os cendrios de atuagdo em relagao aos objetos de estudo colocados em
analise. Isso traz aprofundamento a linhas de pesquisa, teorias e perspectivas
metodoldgicas, levando a producgao e a dissemina¢dao do conhecimento, o que faz mover

o campo cientifico e tecnoldgico do pais.

No capitulo intitulado Os desafios na articulagGo entre a prdtica docente e o
desenvolvimento da pesquisa na pds-graduacdo, Cintia Voos Kaspary discute sobre
dificuldades e complexidades de trabalhar e cumprir as exigéncias produtivas da pés-
graduacdo. J4 o capitulo intitulado Pds-graduagcdo e seus mitos: uma reflexdo
autoetnogrdfica, de Ederson da Cruz, apresenta reflexdes sobre o ato de “emendar”
mestrado e doutorado, mostrando a experiéncia do autor no percurso da pds-

graduacdo, que durou seis anos.

Movida por seu trabalho com Educagado Especial, Lana Cristina Barbosa de Melo,
em A caminhada do mestrado: encontros e despedidas, conta sua histdria profissional e
de formacgao, compartilhando o processo de delimitacdo do objeto de pesquisa e a
descoberta das possibilidades tedérico-metodoldgicas para analisa-lo. Quem também
aborda os caminhos sobre a origem da pesquisa e as complexidades do objeto é Marcelo
de Miranda Lacerda, em Origens da pesquisa e a construgcéo de um objeto de pesquisa,
texto que nos apresenta sua histéria de formacdo docente e como pesquisador

académico.

O tema de maternidade perpassa os escritos A maternidade e o stricto sensu:
um relato, uma histdria, de Jacinta Ferreira dos Santos Rodrigues; e Tornei-me leitora,
apesar da escola, de Francisca Lucélia Saldanha de Sa Pereira. Ja os capitulos Curso de
doutorado no exterior: algumas reflexdes, de Ana Célia de Oliveira Paz, Ser/estar na
relagdo com o outro: caminhos para a formagdo, de Tamiris Machado Gongalves e A

narrativa de um percurso formativo: doutorado no Paraguai construido com verbo



acreditar, de Simone Rodrigues Batista Mendes, tocam a discussdo da experiéncia stricto

sensu no exterior.

Um olhar sobre as cartas — documentos da pesquisa, de Raquel Cardoso Frazao,
e Da escola a universidade: um relacionamento substancial com a politica linguistica, de
Darlise Vaccarin Fadanni, nos conduzem a reflexao sobre como a escolha das tematicas
de pesquisa pode estar atrelada as praticas docentes e as histérias de vida das

pesquisadoras, reverberando frutos em seu entorno social e profissional.

O texto Caminhos de pesquisa: relatos, de Maria das Dores Frazdo, apresenta
mulheres diretoras de Grupos Escolares. Ja Roseli Bernardo Silva dos Santos, em Sintese
das memdrias docente e formagdo académica, focaliza sua histéria com a questdo

indigena como objeto de investigacao.

Como a trajetéria de formacdo é a combinacdo de elementos institucionais e
pessoais, de modo que a mesma grade curricular pode nao reverberar da mesma
maneira em cada pessoa, porque todo ser é Unico e passa de modo diferente por aquilo
que vive, ao longo deste livro, o leitor ird encontrar diferentes perspectivas sobre a
experiéncia vivida no stricto sensu. Desejamos que os textos aqui apresentados

contribuam para a reflexao dos temas abordados e motivem a formacao.

Boa leitura!

As organizadoras
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CAPITULO 1

Os desafios na articulagao entre a pratica docente e o desenvolvimento

da pesquisa na pos-graduagao

Cintia Voos Kaspary

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c1

1. MEU PERCURSO DE FORMAGCAO

Sempre temi o poder limitante das certezas, mas ndo pude fugir de uma que
comegou a me perseguir aos trés anos de idade: eu tinha total e absoluta convicgao de
gue me tornaria professora quando crescesse. Em um pais em que a docéncia é vista
como uma profissdo desvalorizada, desmerecida e desprestigiada?, ndo foi com enorme
alegria que meus pais, amigos e familiares acolheram esse meu intenso desejo. Apesar
dos muitos conselhos, relatos desanimadores e pedidos insistentes, ndo conseguiram

me dissuadir: na minha cabeca estava tudo planejado, imaginado e concretizado.

Infelizmente, minha saida do interior foi inevitavel, pois naquela época o ensino
universitario era apenas privado e o preco estava fora das possibilidades financeiras de
minha familia?2. Foi com essa ideia em mente que sai do interior e busquei na
universidade publica em Porto Alegre os subsidios necessarios para realizar meu grande

sonho.

A alegria de ter conseguido ingressar na universidade federal foi rapidamente

substituida por um sentimento de forte decepgao, logo apds meu ingresso no curso de

1 Segundo Weber e Vergani (2010), além disso, os professores ainda sofrem com uma
proliferacdo de doencas ocupacionais e com a violéncia urbana, cada vez mais presente nos
ambientes escolares.

2 A criacdo da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) foi em 2001 e a chegada
de alguns campi na minha regido foi ainda mais tarde, em 2003 (informac6es cf. site da UERGS).

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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Licenciatura em Letras — Portugués e Lingua Moderna no ano de 20033, A realidade era
muito diferente do que eu havia imaginado. Ao perceber que poucos dos meus colegas
partilhavam o mesmo fervor pela docéncia, o0 meu primeiro sentimento foi de tristeza.
Na maioria dos casos, a busca pelo curso de Letras estava relacionada aos mais diversos
interesses. Muitos queriam desenvolver seu lado pesquisador, escritor, jornalista e a
docéncia era uma das ultimas opg¢des, somente colocada em pratica em caso de que

tudo o mais desse errado.

No terceiro semestre da Licenciatura, quando optei pela lingua francesa,
encontrei nessa nova perspectiva a verdadeira razdo da minha graduacado. Os obstaculos
do aprendizado de uma lingua do zero na idade adulta foram realmente instigantes
nesse momento da minha formacao. Se por um lado me sentia amedrontada por conta
de todos os percalgcos desse caminho, sentia-me também desafiada pela descoberta

desse hovo mundo.

O contato com uma nova cultura e com uma lingua totalmente desconhecida foi
uma experiéncia muito profunda, capaz de me fazer repensar e reconstruir meus
aprendizados e experiéncias até aguele momento. Estabeleci uma forte relacdo afetiva
com a lingua francesa. Assim, meu desejo ndo era apenas ser professora, mas me tornar

professora de francés.

Poderia falar sobre todos os ensinamentos linguisticos ou didatico-pedagdgicos,
no entanto, ndo posso deixar de falar sobre minhas primeiras professoras de francés.
Essas profissionais demonstraram desde o primeiro dia de aula o quanto nosso
aprendizado também tem relagdao com os lagos afetivos estabelecidos, evidenciando o
fato de que de nada vale todo o conhecimento técnico disponivel, se ndo somos capazes

de construir uma relacdo de confianca entre professor-aprendiz*.

Um ano depois de iniciar meus estudos de francés, tive a oportunidade de
comecar a ensinar essa lingua em projetos sociais desenvolvidos pela Universidade e

pela prefeitura municipal de Porto Alegre. Realmente, minhas escolhas faziam sentido

8 Quando ingressei no curso de Letras (2003), ndo era necessario a escolha da lingua estrangeira
que seria estudada. Essa escolha poderia ser realizada até o terceiro semestre do curso.

4 Para aprofundar essa questdo da motivacdo no ensino-aprendizagem de linguas, consultar
Arnold (2006). Sobre a relacdo entre professor-aprendiz, consultar Defays (2015).
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e pude finalmente experimentar a sensacdo de entrar em sala de aula como professora

de francés.

Apds a conclusdo de minha graduacao, tive a oportunidade de morar um ano na
Franca®, por conta de minha participacdo no Programa de Assistentes Brasileiros de
lingua portuguesa na Franca durante um ano escolar. A obtencdo dessa bolsa
representou uma oportunidade de experiéncia profissional e pessoal inigualavel, a

vivéncia em um pais estrangeiro teve um enorme impacto em minha vida.

Por mais irGnico que isso possa soar, essa vivéncia melhorou muito a
compreensao da minha realidade no Brasil. No meu retorno, a continuidade de minha
formacao parecia algo natural, uma vez que as exigéncias profissionais e até mesmo
pessoais deram esse direcionamento a minha carreira. Sentia muita necessidade de me
preparar cada vez mais e melhor para entrar em sala de aula, como uma forma de

retribuir por todas as oportunidades recebidas até o momento.

Quando iniciei o Mestrado, ja tinha uma experiéncia docente de dois anos: um
ano letivo como professora de portugués na Franga e um ano de professora de Francés
Lingua Estrangeira — FLE em contexto universitario no Brasil. Minha carga horaria em
sala de aula era bastante intensa. Atuava em dois centros de lingua universitarios e
atendia a diversos alunos particulares em uma sala que dividia com algumas colegas.
Essas trés frentes de trabalho representavam uma carga de mais de 40 horas semanais,
contando as horas em sala de aula, as preparacdes de aulas, as correcdes de trabalhos,

entre outras tarefas comuns na vida de todos nds professores.

Ao contrario do que imaginei, ndo foi nada facil dar continuidade a minha
formacdo. Se até aquele momento os malabarismos didrios com o tempo tinham me
permitido conciliar graduacdao e docéncia sem maiores complicag¢des, a partir dali isso
ndo foi mais possivel. Além do cansaco cada vez maior, outros fatores foram me

desmotivando e fazendo com que eu questionasse se esse era mesmo o melhor caminho

5 O objetivo geral do Programa é oferecer a oportunidade de familiarizacdo com a lingua e a
cultura francesas a estudantes brasileiros, levando aos estabelecimentos escolares a
autenticidade de sua lingua e a riqgueza de sua cultura. Os assistentes brasileiros se beneficiam
do status de funcionarios temporarios do Estado francés durante sua estadia de um ano letivo
na cidade francesa designada. (Informacdes cf. site da Embaixada Francesa no Brasil).
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a ser trilhado. Por muitas vezes, achei que meu espago ndo era na academia, apesar de

saber o quanto era importante que eu continuasse.

Apesar dos percalgcos, o desenvolvimento de minha dissertagao demonstrou o
quanto minha experiéncia como docente foi importante para que eu fosse capaz de
desenvolver um trabalho realmente relevante, capaz de demonstrar esse dialogismo
entre pratica e teoria. Minha dissertagdo teve origem na andlise dos dados coletados
durante um curso de leitura de francés em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

desenvolvido por mim e oferecido pelo Nucleo de Ensino e Extensdo (NELE) da UFRGS.

Nesse trabalho, dediquei minhas pesquisas a busca de tarefas e ferramentas
desenvolvidas em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) que oportunizassem
letramentos em FLE. Nesse escopo, discuti a utilizacdo pedagdgica de ferramentas
disponiveis na Internet no desenvolvimento da compreensao escrita em FLE. Posso
afirmar de forma segura que consegui cumprir meu principal objetivo do mestrado:
produzir uma reflexdo que fosse significativa na pratica de ensino de futuros colegas,
pois mesmo ao final do meu mestrado, em 2012, o curso de leitura de francés continuou
sendo oferecido por mais um ano, demonstrando sua importancia para os alunos de

extensdo da Universidade.

Durante trés anos, decidi ficar um tempo afastada da vida académica. No
entanto, meu espirito inquieto, alimentado por situa¢des vividas no cotidiano de
docéncia em FLE, fez com que eu voltasse aos estudos. Dessa forma, estabeleci que meu
doutorado seria dedicado a algo que sempre foi lacunar na minha formacdo: o uso do
dicionario, o que me impulsionou a continuar meu percurso académico no campo da

Lexicografia.

Ao mesmo tempo que o dicionario esteve presente em diversos momentos de
meus estudos universitarios, permaneceu a impressao de nao saber exatamente como
seu uso poderia ser realizado e quais as atividades mais adequadas ao seu emprego
como ferramenta pedagdgica. Durante todo o percurso do doutorado, muitas foram as
tensdes. Muitos foram os desafios, mas nao desisti. Ndo me permiti renunciar, ainda
gue muitos fossem os dias em que me questionasse — e ainda me questione — se todos
esses percalcos pelos quais passamos durante a pés-graduacdo sdo realmente

necessarios na construcao de nossa formacao.
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Neste breve relato, pretendo compartilhar algumas dificuldades que pude
observar ao longo de meu percurso académico, para que juntos possamos refletir sobre
a importancia da construcdo de uma relacdo equilibrada entre pratica pedagdgica e
pesquisa, dois elementos complementares, a meu ver. Isso porque de nada vale uma

teoria que ndo represente alguma melhoria em sua aplicacao.

Da mesma forma, de nada adianta o desenvolvimento de praticas inovadoras em
sala de aula sem que elas sejam compartilhadas, gerem novas reflexdes e possam

beneficiar outros professores. Em artigo recente, Barros et al. (2020) observam:

O professor, enquanto mediador do conhecimento cientifico com vistas a
possibilitar em seus alunos a apropriagdo das maximas qualidades humanas
deve ser formado em condigdes que Ihe possibilitem o desenvolvimento do
raciocinio critico acerca do seu trabalho, para poder direciona-lo conforme a
légica dialética visando a transformacgao do quadro social vigente ao invés de
adaptar-se ao que esta posto pela ideologia dominante (Barros et al., 2020,
p. 317).

Esta reflexdo é organizada em torno de trés tépicos que considero como um
ponto de partida no exame das principais dificuldades enfrentadas pelos profissionais
docentes que buscam uma continuidade na sua qualificacdo, seja por exigéncias

institucionais, seja por vontade pessoal.

Cabe aqui ressaltar que o contexto representado neste texto foi tracado a partir
de minhas experiéncias pessoais, o que pode ndo refletir a realidade vivida por muitos
docentes. A minha principal intencao é despertar uma discussao sobre o assunto para
gue se possa de alguma forma promover uma ressignificacdo da relacdo entre pratica

docente e pesquisa no contexto académico.

2. DIFICULDADE 1: AS EXIGENCIAS PRODUTIVAS DURANTE A POS-GRADUACAO

Todos aqueles que decidem trilhar o caminho académico tém consciéncia de que
terdo que demonstrar de alguma forma os aprendizados desenvolvidos ao longo desse
ciclo. Participacdes em eventos, publicacbes de artigos ou livros, participacdes em
bancas de defesa, organizacbes de eventos, revisdes de textos sdo algumas das acoes
gue fazem parte do cotidiano do pds-graduando. Nada mais natural, uma vez que esse

é um dos maiores objetivos dessas formacgdes, uma maior aproximacdo desses alunos
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com os ambientes, as rotinas e as atividades diretamente relacionados ao meio

académico.

A grande dificuldade que observo nesse processo é a quantidade de producdes
exigidas, pois, ao levarmos em conta apenas o critério quantitativo, a qualidade fica de
lado como coadjuvante da histdria. As publicagdes devem ser constantes e numerosas,
sem que seja dada a devida importancia a relevancia das questdes tratadas, isso fica
para ser pensando depois, em segundo plano. Além disso, ha uma outra questdo muito
grave ligada a produtividade: onde publicar? As revistas ndo sdo tdo numerosas e
aquelas que contam com uma reputacao melhor demandam tempo de espera longo,

até mesmo para fornecer os pareceres de apreciagdo.

Na verdade, deparamo-nos com um grande dilema numérico, ampliado pelas
politicas avaliativas em vigor, nas palavras de Triane e Telles (2019, s./p.): “Esse cenario
é reforcado com as politicas de avaliacdo da CAPES®, na qual os pesquisadores precisam
acumular pontos para se manter na pds-graduacdo, mas ndo podem produzir em
periédicos menos qualificados porque ha um limite”. Nesses termos, é necessario que
se faca uma reformulacdo, inicialmente, nos critérios avaliativos dos cursos de pds-
graduacdo. Associada a essa a¢do, é necessaria uma boa dose de bom senso e espirito
critico por parte dos alunos e professores de cursos de stricto sensu para que a
produtividade reflita verdadeiramente em melhorias sociais, com trabalhos

estreitamente ligados as demandas sociais mais iminentes.

3. DIFICULDADE 2: GRANDE VOLUME DE CARGA HORARIA DOS PROFISSIONAIS
DOCENTES

N3o é uma grande novidade o fato de que o trabalho dos professores nao
termina em sala de aula. A preparacdo de materiais didaticos, a integracdo das novas
tecnologias para tornar suas aulas mais atrativas, o grande volume de leitura sobre
diferentes assuntos, a coleta de materiais na internet, sdao apenas algumas das inumeras
tarefas com as quais os professores se deparam no seu quotidiano. Sem falar de todas

as rotinas burocraticas que devem ser realizadas: controle de presencas, relatérios de

6 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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atividades, correcdes e registros de avaliacGes, enfim, seria possivel elencar um grande

numero de atividades sem nenhuma dificuldade.

No contexto universitario, temos dois cenarios muito distintos. Na iniciativa
privada, a maior parte dos professores, principalmente no caso da lingua estrangeira, é
contratada como horista, ou seja, os professores sdo pagos com base na quantidade de
horas semanais passadas em sala de aula. Nesse regime de trabalho, hd um grande
numero de horas em sala de aula e, consequentemente, fora dela também, porém é
pago apenas o trabalho presencial — o que por si é problemdtico por desconsiderar a
caracteristica da profissdo: tempo de trabalho extraclasse, seja com preparacao das

aulas, seja com corre¢do daquilo que é dado.

Assim, é inegdavel o desgaste fisico e mental dos profissionais docentes ao final
de uma jornada, por vezes passada inteiramente em sala de aula, com curtos intervalos.
Nessas condi¢cdes, o desenvolvimento de pesquisas e de atividades para além do
trabalho de aula torna-se praticamente impossivel, ndao ha nenhum tipo de engajamento
por parte dos professores, cada vez mais desmotivados e esgotados, além do
sentimento de desvalorizacdo de seus esforcos, uma vez que esses projetos
desenvolvidos fora de sala de aula sdo vistos como atividades ndo remuneradas e por

vezes sem 0 menor reconhecimento.

Na universidade publica, o cenario é completamente diferente. O corpo docente
tem uma maior possibilidade de dividir seu tempo entre sala de aula e pesquisa, pois
conta com uma divisdo de carga horaria muito mais equilibrada, o que forma um abismo
entre os professores que integram um ou outro sistema. No entanto, nem tudo sdo

flores no sistema publico de ensino. Nas palavras de Sanches e Gama (2016):

As exigéncias da escolarizagdo e insergdao profissional em uma sociedade
competitiva e de evolugdo acelerada afetam a escola com um conjunto cada
vez mais alargado de funcbes e exige do professor resposta as aspiracées
educativas. Concretamente, porém, o que geralmente encontramos em
nossas salas de aulas sdo recursos ultrapassados, burocracias e metodologias
gue ndo ddo conta de favorecer a autonomia, criticidade e criatividade dos
educandos e profissionais envolvidos em suas atividades diarias (Sanches;
Gama, 2016, p.160).

Como fica claro na fala desses autores, se na iniciativa privada sobram recursos

tecnolégicos, salas de aula equipadas e rotinas de trabalho simplificadas, no ensino
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publico muitas iniciativas esbarram na falta de recursos disponiveis e na enorme
quantidade de processos burocraticos pelos quais todas as atividades do corpo docente

devem ser submetidas.

4. DIFICULDADE 3: DESVALORIZACAO DA FORMAGAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES DE LINGUAS

Por mais de dez anos trabalhei na iniciativa privada e posso dizer que no caso do
professor de linguas, particularmente, esse terceiro aspecto é muito verdadeiro. Muitas
vezes, alguém que tenha vivido em algum pais estrangeiro por algum tempo é mais
valorizado como professor de linguas do que um professor de formag¢do que nunca
tenha saido do Brasil. Na maior parte das vezes, no primeiro caso, esses profissionais
ndo possuem nenhum preparo didatico e/ou pedagdgico, seu grande e Unico diferencial

é conhecer muito bem a cultura e as particularidades da lingua ensinada.

N3o quero por conta dessa observacdo desmerecer os conhecimentos
desenvolvidos durante uma experiéncia vivida no exterior, pelo contrério, acredito que
seja uma das vivéncias mais enriquecedoras na vida de uma pessoa. Porém, o fato de
ter vivido novas experiéncias, descoberto uma nova cultura, ndo prepara um individuo

para atuar profissionalmente como professor.

Dominar uma lingua ndo faz com que vocé seja capaz de ensina-la e isso funciona
com a maior parte dos conhecimentos, é preciso um bom preparo para que possamos
desenvolver técnicas e estratégias eficazes de ensino-aprendizagem. Refiro-me
especificamente aos conhecimentos ligados as diferentes formas de aprendizado, ao
dominio de diferentes estratégias para o desenvolvimento de competéncias orais e
escritas, aos preparos técnico, tedérico e psicoldgico necessarios para que seja possivel

compreender as diferentes necessidades e dificuldades de cada um dos alunos’.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
Conforme minha proposta inicial, busquei demonstrar a partir de minhas

experiéncias pessoais e de algumas observacdes de outros autores, as dificuldades na

7 Para mais detalhes sobre a histéria da formacé&o do professor de linguas estrangeiras no
contexto brasileiro, consultar Leffa (1999).
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conciliacdo entre praticas pedagdgicas e a pesquisa. Ainda que seja necessario muito
trabalho e esforco para enfrentar esses desafios, as recompensas sdo extremamente
compensadoras, uma vez que nos auxiliam a repensar nossas atitudes como professores
e como alunos. Na verdade, tenho a convic¢ao de que nenhum professor deveria jamais
deixar de ser aluno em algum momento na vida, uma vez que a experiéncia de nos

colocarmos como eternos aprendizes é o que nutre nossa pratica como professores.

No caso dos professores do FLE, a formacdo continuada é muito difundida por
conta de agles realizadas pela Federagdo Brasileira de Professores de Francés (FBPF),
associacoes de professores no ambito estadual e aliancas francesas, por meio de
recursos do governo francés ofertados pela Embaixada Francesa no Brasil. Entre essas
diferentes acdes, é possivel citar as jornadas de formacdo pedagdgica, as plataformas
com cursos gratuitos para professores, os congressos mundiais e nacionais, as bolsas de
formacdo, as possibilidades de viagens a Franca, entre outras®. Apresentado esse
exemplo, quero dessa forma reforgar como uma vida associativa mais dinamica pode
atuar como fator motivador na continuidade da formacdo docente, haja vista a
importancia de diferentes possibilidades de pratica da lingua e do desenvolvimento de

novas competéncias e habilidades.

Formacdes, sejam elas mais pontuais, como as citadas acima, sejam formacoes
de mais folego como pds-graduacgdes stricto sensu, auxiliam na reflexdao da pratica
docente, sendo possivel repensa-la ou aprimora-la. Com essa visdo, encerro meu texto

com um pequeno trecho de uma carta escrita por Freire (2001) aos professores:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o
dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar
sua atividade docente. Esta atividade exige que sua preparagdo, sua
capacitacdo, sua formagdo se tornem processos permanentes. Sua
experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que
ela requer uma formac&o permanente do ensinante (Freire, 2001, s/p).

Em suma, procurei, ao longo do texto, explorar a complexa interacdo entre
praticas pedagdgicas e pesquisa, destacando tanto os desafios quanto as recompensas
dessa jornada. Embora a integracdo entre teoria e pratica exija um esforco significativo,

os beneficios sdo evidentes na evolugdo continua do ensino e no aprimoramento

8 InformagGes conforme o site da Federacao Brasileira de Professores de Francés (FBPF).
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profissional. Dessa forma, reitero que a formacdo constante é fundamental para
qualquer educador e a experiéncia de se manter como um aprendiz perpétuo é o que

verdadeiramente enriquece a pratica docente.
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CAPITULO 2

Pds-graduacgao e seus mitos: uma reflexao autoetnografica

Ederson da Cruz

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c2

1. INTRODUGAO

Este texto resulta da reflexdo sobre as experiéncias da realizacdo de um percurso
formativo na pods-graduacao, resultando de reflexdes posteriores, retomando os
percursos e percalcos do periodo, quando o autor realizou o que se convenciona chamar
de “emendar” o mestrado no doutorado, tendo concluido todo esse processo formativo

ao longo de seis anos.

Ao longo desse periodo, pdde-se constatar a presenca de alguns mitos no
processo de formagdo, construidos ndo se sabe exatamente como, mas que persistem
vivos nos espagos académicos, e alimentam motivagdes e sonhos num processo que,
muitas vezes, pode ser bastante doloroso, embora, quase sempre resulte na satisfacao

de concluir uma pesquisa de pds-graduacao e de obter um titulo de mestre ou doutor.

Diante disso, este texto objetiva desconstruir alguns mitos com os quais tivemos
contato nesse percurso, ndo de modo a desestimular que se faca uma pés-graduacao,
mas de possibilitar que se reflita sobre esse percurso sobre outros vieses, com o
argumento principal de que uma pds-graduagao num pais como o nosso, nos dias atuais,
ndo se constitui apenas numa vontade, mas num sonho permeado de obstaculos e num

posicionamento politico contra a anticientificidade vigente em nossos tempos.

O procedimento tedrico-metodoldgico utilizado para a realizacdo desta reflexao,
além do cotejo tedrico com autores das vertentes dos campos da Educacdo, dos Estudos
Foucaultianos e afins, pode se constituir numa vivéncia autoral, a qual chamaremos,

neste caso, de “autoetnografia”, ja que o movimento de escrita nos obriga a voltarmos

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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ao percurso formativo que nds mesmos vivemos ndao mais com o olhar de estudantes,

mas agora, com um olhar investigativo.

Esta reflexao, por fim, levou-nos a constatar a presenca de alguns mitos na pés-
graduacao, os quais, de alguma forma, alimentam nossa esperanca e desespero nesse
processo, mas também fazem parte de um contexto cultural mais amplo, que pode ter
raizes ndo somente dentro da academia, mas fora dela, nas formas como se constrai,

culturalmente, a imagem ou o esteredtipo de um aluno de pds-graduacao.

Deste modo, procuraremos abordar alguns dos mitos identificados, refletindo
sobre eles de forma leve e bem-humorada, a fim de pensar sobre e contribuir para que
aqueles que pretendem cursar uma pds-graduacdo, seja por sonho ou necessidade,
possam encard-los com tranquilidade. Da mesma forma, como ultima observacao,
gostariamos de reforcar que os mitos aqui abordados ndo podem ser generalizados ou
tomados como receitas de todo contexto, mas partem de uma reflexao individual, a
partir de vivéncias coletivas, num determinado contexto, local e historicamente

definido.

Este capitulo, em forma de artigo, apresenta trés grandes sessdes: a presente
introducdo, o desenvolvimento — onde se discutird esses mitos com alguns cotejos

tedricos — e as conclusdes, marcando o fechamento do texto.

2. DESENVOLVIMENTO

experiéncia (ex.pe.ri.én.cia) sf. 1 A¢do ou resultado de experimentar. 2. Habilidade ou
conhecimento adquiridos com a prética: experiéncia de vida/ profissional.

(CALDAS AULETE, 2012, p. 388-389).

Iniciaremos nossa reflexao a partir do conceito de experiéncia que, a partir dos
dicionarios lexicograficos de nossa lingua (como o Caldas Aulete (2012)), remetem a algo

pelo qual passamos e que, de alguma forma, provoca em nds alguma reagao sobre.

Quando dizemos que alguém possui experiéncia de vida, estamos dizendo, antes
de tudo, que essa pessoa vivenciou algo, participou de algo, experimentou algo. Sejam
boas ou ruins, traumaticas ou ndo, sabemos que somente podem falar de experiéncia

aqueles que, em algum momento de sua existéncia, tiveram que passar por elas.
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Bondia (2002), em seu classico e ja conhecido texto “Notas sobre a experiéncia
e o saber da experiéncia”, realiza uma distingdo importante e necessaria, no campo da
educacdo especialmente, sobre o que seria experienciar algo. Isso pode ser visto e

conferido na célebre passagem em que o autor afirma o seguinte:

Podemos dizer, de inicio, que a experiéncia é, em espanhol, “o que nos
passa”. Em portugués, se diria que a experiéncia é o que “nos acontece”; em
francés a experiéncia seria “ce que nous arrive”; em italiano, “quello che nos
succede” ou “quello che nos accade”; em inglés, “that what is happening to
us”; em alemao, “was mir passiert”. A experiéncia é o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o0 que acontece, ou o
que toca. (BONDIA, 2002, p. 21).

Podemos perceber, nas palavras de Bondia (2002), que a experiéncia pressupde
envolvimento, vivéncia. Ndo ha possibilidade de se experienciar algo apenas no campo
das informacodes, a ndo ser que a experiéncia se dé com as informacgdes. Porém, quando
falamos de um contexto e de uma situacgao significativa, percebemos que nao é possivel

adquirir experiéncia nos caminhos pelos quais ndo se tenha andado.

De alguma forma, a experiéncia esta vinculada as percepcdes que nossos
sentidos nos propiciam a partir de situagdes concretas pelas quais passamos e, no
contexto da pds-graduacdo, acreditamos que esse experienciacdo passa diretamente

pela possibilidade de ser um aluno de mestrado ou doutorado.

Foucault, citado por Lépez (2011), também aborda o conceito de experiéncia.
Primeiramente, afirma o autor que considerar a experiéncia a partir da linha de
Pensamento de Foucault pressupde “[...] considerar os elementos que o compdem e a

relacdo entre eles que se estabelece.” (LOPEZ, 2011, p. 43).

Para Lépez (2011), a percepcdo do conceito de experiéncia foucaultiana nao
pode ser vista sob os moldes tradicionais que os estudiosos utilizam para delimitar os

dominios de sua obra, nas numa visao mais geral, pois

E no interior desta perspectiva mais abrangente que devemos situar a analise
do conceito foucaultiano de experiéncia. Se cada conceito esta composto por
elementos que, por sua vez podem ser tomados como conceitos, digamos
entdo, que os trés motivos em questdo (o saber, o poder e a subjetividade)
podem ser considerados elementos do conceito de experiéncia. (LOPEZ,
2011, p. 43).

Isso nos leva a entendermos que a delimita¢do do conceito de experiéncia, numa

perspectiva foucaultiana, ndo estd diretamente vinculada a uma ou a outra discussdes
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gue o autor tenha realizado, ao longo de sua vida e de sua “pds-vida” académica, mas
que a experiéncia pode ir sendo delineada a partir das compreensdes que se vai

construindo sobre as discussdes de Michel Foucault.

Edgardo Castro (2009), em seu “Vocabulario Foucault”, também realiza um
importante estudo sobre o conceito de experiéncia, a partir de uma andlise profunda da
obra foucaultiana. Inicialmente, Castro (2009, s/p) apresenta a experiéncia foucaultiana
como um lugar no qual é necessario descobrir as significacdes ordindrias. Outra
perspectiva analisaria a experiéncia como um processo de subjetivacdo — o que, de

alguma maneira, se aproxima da experiéncia discutida por Bondia (2002).

Acreditamos, em linhas gerais, que a experiéncia da qual estamos falando neste
texto esteja mais proxima dessa compreensdo, como sendo uma forma de subjetivacao
inevitavel, e dizemos ser inevitavel porque, de alguma maneira, s6 podemos dizer que

ela ocorreu porque passamos por ela.

Desta forma, ndo tratamos de experiéncia valida, pois toda experiéncia seria
valida porque inevitavel, porque, no processo de subjetivacdo, criou condi¢cdes de
possibilidade para subjetivacao, sem que, necessariamente, atribuamos juizo de valor a

essa subjetivacdo ou a essa experiéncia.

Podemos dizer também que um sujeito considerado experiente em algo tem, na
dimensao pratica, um subsidio a partir do qual consegue transformar o vivido em algo
pensado. Diferentemente, por exemplo, da acdo de apanhar informacdes sobre uma

determinada realidade, sem té-la, necessariamente, presenciado.

Por isso, para este texto, a compreensao da experiéncia sera aquela considerada
vivida ndo apenas no seu ambito epistemoldgico, mas também aquela que alterou,

interagiu, atravessou e constituiu o cotidiano dos sujeitos envolvidos.

3. INTRODUGCAO

Como este texto se trata de uma reflexao a partir de uma experiéncia vivida,
apresentaremos alguns pressupostos sobre sua organizacdo e motivagles, a fim de

serem levados em consideracdo pelo leitor, para que n3o seja pego desprevenidamente.
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O primeiro dos itens a ser discutido é a nocdo de verdade. Em nenhum momento,
este texto tem a pretensao, por minima que seja, de mostrar-se como um padrao a ser
seguido, como uma receita ou mesmo como um elemento que deve ser considerado
abrangente, universalizante ou ainda padronizador das possiveis experiéncias vividas

por um estudante brasileiro de pds-graduacao.

Menos ainda, podemos dizer que este texto parte da busca por uma verdade
essencial, a fim de avaliar todo um programa especifico de pds-graduacdo como se as
experiéncias vividas por cada estudante desse programa fossem iguais. Foi importante,
neste sentido e para a escrita deste material, que se considerasse os envolvimentos e
afastamentos que realizamos ao longo do curso, a fim de que pudéssemos reconstruir,
por meio de uma trajetdria narrativa, um relato de experiéncia maduro e que buscasse

ser livre de julgamentos pré-concebidos ou de juizos de valor sobre um curso.

Também é importante mencionarmos que este artigo tem por objetivos
principais pensar as trajetérias (im)possiveis no percurso de uma pds-graduacdo e
considerar os limites e potencialidades de se cursar uma pds-graduagao no Brasil, a
partir de uma andlise de limites e potencialidades retomados de uma experiéncia

individual e particular.

Por fim, relatamos que a reflexao, de cunho autoetnografico, é realizada a partir
da retomada de experiéncias vividas ao longo do percurso de seis anos de pds-
graduacdo (mestrado e doutorado), sendo, dessa forma, uma descricdo subjetiva e

marcada pela visdao de mundo do autor.

4. PROCESSOS METODOLOGICOS: CARACTERIZACAO DAS SECOES)

Metodologicamente, este trabalho constitui uma reflexao e analise do periodo
da pds-graduacdo, conforme ja mencionado. A reflexdo parte da retomada analitica de
alguns momentos vividos na pds-graduacao, especialmente na busca por mapear alguns
enunciados ou, no sentido mais foucaultiano (FOUCAULT, 2012), algumas formacdes
discursivas com as quais convivemos e as quais propusemos aqui colocar sob suspeicao,

durante o periodo ja mencionado.
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O contexto analisado se refere ndo necessariamente as aulas ou aos conteuddos
desenvolvidos, num nivel pedagégico, dentro da sala de aula propriamente, ou nas
atividades académicas, mas, numa espécie de cultura que se constitui dentro e fora da
academia, sob o pretexto de estruturar uma espécie de perfil subjetivo dos estudantes

de pds-graduacao.

Deste modo, procuramos retomar uma analise de formacgdes discursivas que
tornam possivel o discurso da pds-graduacao, ou melhor, o discurso dos mitos em torno

da pds-graduacdo no Brasil.

Se essas formacdes discursivas estdo presentes em outras culturas de nosso pais,
isso ndo é possivel de ser analisado neste momento; muito menos, se estas mesmas
formacbes também estdo presentes em outros contextos educacionais de pds-

graduacdo em outros paises.

Da mesma forma, é importante mencionarmos que essas reflexdes possuem um
recorte temporal preciso: os anos de 2013 a 2019. Este foi o periodo em que, conforme
mencionamos, cursamos o programa de Mestrado e de Doutorado em Educa¢ao de uma

universidade da Regido Sul do Brasil.

Da mesma forma, convém mencionar também que até dentro da mesma
universidade, as visoes e as formacGes discursivas sobre a pds-graduacdo podem ser
diferenciadas. Sem mais delongas, passaremos, na préxima se¢ao, a discussdao que nos

propomos.

5. DESENVOLVIMENTO

Retomaremos o periodo temporal de 2013 a 2016. Apresentamos a andlise a
partir de nossa experiéncia de termos sido os primeiros de nossa familia a cursarmos

uma universidade e, posteriormente, uma pds-graduacao.

Ao longo desse percurso que, inicialmente foi tomado por uma alegria singular,
fomos “caindo na realidade” de um contexto marcado por relagdes sociais e de trabalho
como em qualquer outro ambiente de formacdo, também marcado — talvez pelo
contexto do curso (area da Educacdo, contendo muitos estudantes vindos de fora

daquela regido e até do pais) por uma atmosfera que procurava cultivar a afetividade.
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Da mesma forma, também é importante mencionar que a cultura criada no

ambito desse programa de pds-graduacao era valorizada e tida como diferenciada em

relacdo ao trabalho solitdrio desenvolvido por pesquisadores de outras universidades.

De qualquer forma, no caso analisado, nossas reflexdes partem de um sujeito que nao

enfrentou a dificuldade da locomocao para a realizacdo do curso, tendo em vista residir

na mesma cidade e na mesma regidao onde o campus estava localizado. Dito isso, a

seguir, apresentamos alguns mitos que se criam em torno do estudante de pds-

graduacgao:

Todo estudante de pds-graduacao é rico: essa foi uma das primeiras coisas que
ouvimos, que perpassa a visdao de pessoas de dentro e de fora de uma
universidade, que ndo possuem contato direto com a pds-graduacgdo. Se isso
fosse verdadeiro, talvez, o nimero de alunos dos PPGs (programas de pds-
graduacdo) espalhados pelo Brasil seria bem menor. Buscamos bolsas de
estudos, fazemos empréstimos, saimos de empregos, contamos com o apoio de
nossos familiares, conjuges e amigos, fazemos de tudo para cumprirmos nossos
compromissos financeiros. E mesmo sendo agraciados com bolsas de pods-
graduacdo, ainda assim, precisamos pagar copias, livros, viagens, alimentacao,
transporte, estadia e outros elementos que podem ser considerados comuns e
corrigueiros para a maioria das pessoas.

Todo mundo que faz “um pds” quer trabalhar numa universidade: Lamentamos
desapontar quem pensa assim, mas isso ndo é verdade. As vezes, cursamos uma
pds-graduacdo com o intuito de recebermos algumas promog¢des ou aumentos
salariais ...sendo professores na educacdo basica! Outras vezes, escolhemos
fazer um curso de Mestrado ou de Doutorado porque nos encantamos com a
pesquisa no periodo de pds-graduacdo, ou mesmo porque surgiu uma
oportunidade de uma bolsa académica. Isso entretanto, ndo significa que os
estudantes de pds-graduacdo nao almejem ser bons professores na educacao
basica, também. Ha muitos campos de trabalho onde um professor com
mestrado e com doutorado pode atuar.

Quem entra na pds-graduacao nao vai ficar muito tempo trabalhando em escola

de educacdo bdsica: Nao estamos mais no século XIX para afirmarmos que a
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universidade, na atual conjuntura do pais, tem condicGes de receber como
docentes e pesquisadores todos os estudantes de pods-graduagdo. Muitos,
embora tenham o interesse em atuar no ensino superior, terdo que correr muito
em busca desse sonho. E muitos se sentem bem mais realizados atuando em
outros espacos, na educacdo bdsica ou fora da drea de educacao, inclusive.
Quem faz pds-graduacdo ndo trabalha; vive sé estudando e ndo tem outras
preocupacdes: Se tivéssemos estudantes na pds-graduacdao que viessem de
outros planetas, talvez... porém, nossa realidade é a de que a vida ndo é
mondtona: dividimos nosso mestrado e doutorado com nossos trabalhos, com
os problemas familiares, com as dividas, com as constantes viagens para visitar
a familia quando estamos longe dessa... € uma vida de muitos compromissos.
Quem estuda na pds-graduacdo tem o apoio da familia: Que étimo seria se em
todos os casos tivéssemos este apoio, mas, muitas pessoas sequer entendem por
gue gostamos de estudar “tanto”. Em alguns contextos, alguém com pds-

I”

graduacdo se torna uma espécie de “ameaca intelectual”, como se tivesse que
ter todas as respostas para tudo. Da mesma forma, a familia nem sempre
compreende nossas escolhas. Muitos sdo os casais que se separam durante o
periodo do percurso de estudos em pds-graduacao, justamente por falta de
compreensao, de ambos os lados.

Pés-graduacao é lugar de elites: Depende do que quem profere esse tipo de fala
entende por “elites”. Claro, partimos do pressuposto de que a elite cultural e
intelectual do pais é formada pelos professores, pelos pesquisadores e pelos
artistas, mas isso ndo significa que as culturas ditas mais populares ndo tenham
muito acesso e muita aceitacdo nos meios académicos. Bom seria se as elites
financeiras também tivessem tanto interesse em aprender como os intelectuais
brasileiros...

Alunos de pds-graduacao ja tém uma grande bagagem de conhecimento: Isso
seria o ideal, ndo podemos mentir. Mas, na pratica, os alunos de pés-graduacao
sdo caracterizados — a nosso ver — pelo desejo de aprender e pela habilidade de
buscar o conhecimento. Ndo hd como dominar inteiramente um campo tedrico,
muito menos conhecer toda a producdo cientifica, mas nos viramos. Buscamos

referéncias, ouvimos quem sabe mais do que nés. E importante marcarmos que
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a pos-graduacdo é um lugar de aprendizagem como qualquer outro espaco

educacional.

Esses sdo alguns dos “mitos” ou melhor, essas sdo algumas das formacdes
discursivas que gostariamos de, ainda com uma pequena parcela, contribuir para que
sejam desmistificadas em relacdo aos estudantes de pds-graduacdo e que vocé, caro

leitor, possa se sentir incentivado a buscar esse percurso formativo, se assim o quiser.

6. CONCLUSOES

Certamente, estudar numa pdés-graduacdo, para muitos brasileiros, ndo é uma
tarefa facil. Ao contrario disso, trata-se de um percurso que exige muitos desafios, e que
€ marcado por mudangas a todo momento em nossas vidas materiais, estudantis e

pessoais, mudancas essas das quais raramente temos o controle.

O que nos fica, diante de tudo isso, é o prazer de aprender, a sensa¢do de “missdo
cumprida” e a saudade de enfrentar um ambiente de producdo do conhecimento com

a experiéncia e maturidade que temos agora.

Acreditamos que o numero de estudantes que tenha se arrependido de realizar uma
pds-graduacao seja bastante pequeno, porém queremos ressaltar que, num contexto
como o nosso, estudar e pesquisar € um ato de resisténcia, de amor proéprio e de
valorizacao da ciéncia, elemento importantissimo para que consigamos evoluir como

sociedade.

Encerramos nosso texto com a afirmacdo de que, apesar dos pesares, cursar uma
pds-graduacao, aprender, se sacrificar, € muito bom. Crescemos como sujeitos, como
seres humanos e como intelectuais, e isso ndo ha nenhum mito, mesmo que nos coloque

como seres cima do bem e do mal, que possa destruir.
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CAPITULO 3

A caminhada do mestrado: encontros e despedidas

Lana Cristina Barbosa de Melo

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c3

1. INTRODUGAO

Em abril de 1995, ingressei no curso de Pedagogia com habilitacdo em Educacao
Especial da Universidade Estadual do Pard — UEPA (de 1995 a 2001) em Belém. Tinha 17
anos e nunca havia trabalhado, alids, nunca tinha feito uma matricula escolar sem minha
mae e fazer esta matricula foi meu primeiro desafio na vida académica. Meu segundo
desafio na graduacdo foi a dificuldade de entender que existia um padrdo de
normalidade que acabava definindo as pessoas sob um discurso que as classificava como
“normais”, por se encaixarem em determinados padrdes, e as que ndo se encaixavam
deveriam ficar separadas, e o pior: essa situacao era legitimada no contexto escolar por

instituicoes como a fundacdo Pestalozzi e APAE, instituicOes estas nas quais trabalhei.

Em 1994 era iniciado um debate de ambito nacional acerca da nova LDBEN
9394/96. Uma das propostas dessa lei era assegurar que pessoas com deficiéncia fossem
parte integrante do sistema educacional, a partir disso surgiria o principio da educacdo
inclusiva. Participei de todas as audiéncias publicas na tentativa de assegurar na integra
este principio de educacdo ja que a esta altura a filosofia, a sociologia e a psicologia ja
me faziam entender que, quando n3ao proporcionamos a uma crian¢a condicdes para
gue ela receba uma Educacdo que lhe possibilite desenvolvimento e autonomia,
destituimos da sua vida a esperanca e as oportunidades, excluimos as possibilidades de
mudanca, de crescimento e de troca, pois, quando a educacdo oferecida é excludente,

abre-se espaco para o surgimento de mecanismos de selecdo que favorecem somente

Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
Joelma Fernandes de Oliveira, Tamiris Machado Gongalves (Orgs.) © 2025 Mérida Publishers CC-BY 4.0
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aqueles que nasceram dentro do padrdo de eficiéncia e que, portanto, sdo

“merecedores” de uma vida social ativa e produtiva.

Essa situagdo suscitou em mim o entendimento de que eu poderia, a partir de
meu engajamento e conhecimento, fazer parte das mudangas. Entdao, foquei nos
estudos em torno da aprendizagem e desenvolvimento de criancas do publico da
Educagao Especial e que necessitavam de mim e dos outros para realizar atividades
basicas da vida diaria. No entanto, estudar ndo era o bastante, percebi que estas
criangas precisavam de uma voz que as representasse, e me dei conta de que isso
poderia se efetivar por meio das discussdes acerca da mudanca da legislacdo e essa
vontade foi aperfeicoada na militancia do centro académico de Pedagogia (CAP) e do
diretorio central dos estudantes (DCE), dos quais fui respectivamente diretora e

presidente.

Meu caminho profissional, como demonstrei, vem sendo marcado pela pesquisa
em torno da Educacdo Especial e pela Educacdo Inclusiva. Do mesmo modo, minha
experiéncia de 24 anos, ora atuando como professora, ora como coordenadora
pedagdgica de instituicdes publicas de ensino de Belém e Roraima, observava a repetida
e continua argumentacdo dos professores do ensino regular de que ndo se sentem
preparados para ensinar alunos com deficiéncia. Notava a busca desses professores,
fundamentalmente, por praticas que pudessem ser proporcionadas para o trabalho em
sala de aula com estes alunos. A partir dai surgiu em mim a necessidade de vincular a
militancia politica e pedagdgica ao projeto de vida no que diz respeito a docéncia

superior, ou seja, fazer parte da formacao dos professores.

Entrei no magistério superior por meio de processo seletivo para professor
substituto no curso de Pedagogia no Instituto Superior de Educagdo — ISE. Essa
oportunidade conquistada foi agarrada ja que era um objetivo por mim bastante
almejado e dela consegui obter relativo sucesso, pois me encontrei solidarizada com um
conjunto de jovens e adultos que, assim como eu, defendiam bandeiras semelhantes,

gue eram de melhoria profissional e da qualidade de ensino.

Apesar de, por muitas vezes, trabalhar em nivel de assessoria pedagdgica, de
ministrar aulas em cursinhos e de algumas experiéncias frustradas em faculdades

particulares, resolvi continuar apostando naquilo que acreditava ser o mais importante,
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e isto envolvia adotar a universidade publica e vincular ensino, pesquisa e militancia
como atos que se interligam. Assim, prestei concurso para professora titular no Instituto
Federal de Roraima (IFRR) e fui aprovada em 2008. Desde entdo as minhas atividades de
ensino vém se desenvolvendo principalmente no ambito da Pedagogia, nas disciplinas
intituladas a partir da Lei 9394/96 como modalidades de ensino, como é o caso da
Educacao Especial, Educagdo do Campo e EJA, além de fazer parte do comité de politicas

inclusivas do IFRR.

O nascimento do meu filho, em julho de 2011, proporcionou-me um repensar
profundo sobre meu projeto de vida. Era o que estava faltando para completar algumas
lacunas que a imensidao de atividades docentes me dera. Pude saborear, em familia,
prazeres até entdo ndo vividos por mim e isso suscitou mais ainda a obrigacdo e o
compromisso de lutar por um cenario educacional publico de qualidade e de acesso a
todos, e um dos caminhos possiveis para isso, no meu entender, seria por meio da
pesquisa, que mais tarde se transformaria em conhecimento a ser mediado em sala de

aula na formagao dos professores.

A necessidade do mestrado em educacdo se agigantava juntamente com varias
questdes pedagdgicas que, com a experiéncia, vinham se multiplicando. Questdes do
tipo: Qual o papel da Educacao Especial? Qual a formagdo necessaria que o professor
deve ter para trabalhar em uma turma com aluno com deficiéncia incluido? Como deve
ser feito o acompanhamento deste professor? A inclusdo beneficia a qual aluno? Que
apoio o aluno com deficiéncia em classe comum deve receber? Nesse ato, dei-me conta
de que precisava de embasamento tedrico-metodoldgico, tal necessidade me
impulsionou a aprovag¢ao no mestrado em Educacdo no Programa de Pds-graduacdo em
Educacdao da Universidade do Estado de Roraima e do Instituto Federal de Roraima

(UERR/IFRR).

2. A CONSTRUGAO TEORICO-METODOLOGICA E O ENCONTRO COM O MATERIALISMO
HISTORICO-DIALETICO NO MESTRADO

Devo reconhecer o quao dificil foi me perceber aluna do curso de pds-graduacao

tendo em vista que, obrigatoriamente, passaria a me inserir no mundo da pesquisa e
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minhas dificuldades iniciais refletiam as falhas do sistema educativo, o qual ndo me

possibilitou desvelar o que estava por traz das minhas inquietagdes pedagdgicas.

No momento de pensar a dissertacdo, ou primeiramente, pensar o projeto de
pesquisa, fui impelida a buscar as linhas metodoldgicas do conhecimento cientifico, o
gue exigiu de mim uma busca constante de informacgdes para desvendar aquilo que
pretendia descobrir. Comecei por investigar quais eram as linhas de pesquisa dos
tedricos de que lancei mao desde minha trajetdria académica e que fizeram parte dos
meus 24 anos de docéncia, especificamente estou me referindo as teorias de Lev
Vigotski e Paulo Freire. Foi a construcdo de um processo que hoje entendo ter sido

emancipatoério.

Como a grande maioria dos alunos que inicia um curso de pés-graduacao, eu ndo
tinha confianca no ato de pesquisar, especialmente no que tange a seguir os caminhos
ditados pela pesquisa cientifica, isto é, ndo tinha a autonomia nem o rigor cientifico que
requer uma elaboracdo prépria, e me sentia insegura. A inseguranca requereu de mim
o auxilio constante da minha orientadora, e foi a partir dessa relagdo que
verdadeiramente se iniciou o nascimento de uma pesquisadora, claro que esse processo
esteve atrelado também as disciplinas do Programa e a toda a convivéncia com varios

outros pesquisadores.

A reelaboragao do meu projeto de pesquisa tornou-se uma atividade estratégica,
em primeiro lugar porque refletia minha capacidade reconstrutiva e, em segundo lugar,
por ter feito surgir em mim o impulso para a autonomia. Entendo que o que ndo se
elabora fica ainda fora, acaba concordando por imitacdo, ou seja, ndao entra. Nesse
sentido, a elaboracdo propria é apoio da aprendizagem, através da qual tentava, sob
orientagao dos professores e de minha orientadora, fazer-me autora, ter minhas ideias,
argumentar com autonomia, entrar em polémicas com capacidade de argumentacao e

propor projetos (DEMO, 2000).

Mas o que de fato me permitiu ter clareza exemplar do meu objeto e tema de
pesquisa? O que me permitiu conseguir passar por longos caminhos até ficar
claramente definido? O que me fez deixar de ser uma pesquisadora insegura e passar a
mostrar com destreza inequivoca o caminho que pretendia seguir? As respostas para

essas questdes estdo no fato de ter sido “reapresentada” a uma teoria pedagdgica e
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psicolégica que, embora conhecesse, ndo dominava. Estou falando da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural. Depois de um tempo, comecei a
experenciar a alegria e o conforto de reconhecer a verdadeira importancia de ter o
Materialismo Histdrico-Dialético como respaldo tedrico na minha pratica docente. Por
outras palavras, um dos grandes legados que o mestrado me trouxe, enquanto
pesquisadora e professora, foi o modo de compreender a sociedade e o mundo do

trabalho, inaugurado por Karl Marx, em que:

Por meio da maquinaria, dos processos quimicos e de outros modos, a
industria moderna transforma continuamente, com a base técnica da
produgao, as fungdes dos trabalhadores e as combinagdes sociais do processo
de trabalho. Com isso revoluciona constantemente a divisdo do trabalho
dentro da sociedade e langa ininterruptamente massas de capital e massa de
trabalhadores de um ramo de produgdo para outro. Exige, por sua natureza,
variagdo do trabalho, isto &, fluidez das fungdes, mobilidade do trabalhador
em todos os sentidos. Entretanto, reproduz em sua forma capitalista a velha
divisdo do trabalho com suas peculiaridades rigidas. J& vimos como essa
contradicdo absoluta elimina toda a tranqtiilidade, solidez e seguranca da vida
do trabalhador, mantendo-o sob a ameaca constante de perder os meios de
subsisténcia ao ser-lhe tirado das maos o instrumental do trabalho, de tornar-
se supérfluo, ao ser impedido de exercer sua fungdo parcial; com essa
contradicdo se patenteia poderosa na hectacombe ininterrupta de
trabalhadores, no desgaste sem freio das forgas de trabalho e nas
devastagBes da anarquia social. Este é o aspecto negativo (MARX, 2002, p.
551-552).

Por esse caminho foi possivel apreender que o capital molda ndo apenas o saber
e o fazer do trabalhador, mas também exige o seu saber ser e até mesmo seu processo
psicoldgico. Cheguei, assim, em uma nova concepgao do que se trata a dialética e o
método dialético no qual o conhecimento é relativo, ou seja, seu valor é dado de acordo
com o contexto histdrico, social, cultural em que esta inserido, por isso fica claro a
guestdo de trabalhar em forma de contradicdo, apontando pontos positivos e negativos
de sua propriedade, que se apresenta na realidade objetiva. Trivinos (1987) aborda a
unidade e luta dos contrarios, a lei da contradicdo, segundo a categoria essencial do

Materialismo Dialético.

De forma irrefutavel passo a abrangéncia de que a dialética ndo é, propriamente
ou unicamente, um modo de compreender, isto é, ndo é somente um método, nao é
exclusivamente uma epistemologia. A dialética é a forma de estar na sociedade, é um

modo de enfrentar a dindmica social. Tal descoberta estabelece a certeza de que as
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angustias pedagodgicas que pensei que iriam ser esclarecidas pelo processo de pesquisa

no mestrado se confirmou.

E o método dialético, que nada mais é do que “[...] um método que decompde
o todo para poder reproduzir espiritualmente a estrutura da coisa e, portanto,
compreender a coisa” (KOSIK, 2002, p. 19), possibilitou-me ainda arcabouco cognitivo
para questionar sistematicamente sobre como é possivel chegar a compreensao da
realidade educacional na perspectiva inclusiva, esse alcance ndo teve para mim um
cardter contemplativo de apenas fazer a critica pela critica, implicou antes numa
posicdo de entender que o método, numa perspectiva dialética, seria algo
revoluciondrio ja que, a partir do descortinamento do que vem a ser o processo de
educacdo inclusiva atrelado ao sistema capitalista, vi a possibilidade de legitimas
transformacdes da realidade, pois “[...] para que o mundo possa ser explicado
‘criticamente’, cumpre que a explicacdo desta se coloque no terreno da ‘praxis’

revoluciondria” (id). Assim:

[...] a realidade pode ser mudada de modo revoluciondrio s6 porque e sé na
medida em que nds mesmos produzimos a realidade, e na medida em que
saibamos que a realidade é produzida por nds. A diferenga entre a realidade
natural e a realidade humano-social estd em que o homem pode mudar e
transformar a natureza; enquanto pode mudar de modo revoluciondrio a
realidade humano-social porque ele préprio é o produtor desta ultima
realidade (ibidem, p. 22-23).

Isso posto, foi necessario compreender a realidade humano-social como “[...]
unidade de producdo e produto, de sujeito e objeto, de génese e estrutura” (id). Por
essa légica, passo a compreensdao de que os fatos reais produzidos socialmente no
contexto da educacdo inclusiva e as praticas sociais com todos os seus conflitos sdo os
elementos que originaram as minhas ideias e nunca o contrario, e, por isso, entendi que

a realidade histérica se contrapde radicalmente ao ponto de vista do Idealismo.

Tal apreensao me fez entender de forma definitiva que meu objeto de pesquisa
era concreto porque simplesmente ele existe nele mesmo, independentemente de ser
idealizado pelos meus pensamentos. O concreto ndo é criado no processo de reflexo do
objeto pelo sujeito, nem no estdgio sensorial do reflexo, nem no estdgio légico-racional.
Ele existia fora da consciéncia, independentemente se foi refletido na consciéncia.

Segundo Marx (2003, p. 401), “[...] o concreto é concreto por ser a sintese de multiplas
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determinacgdes, logo, unidade na diversidade [...] a totalidade, tal como aparece na

mente como um todo pensado, é um produto do cérebro pensante”.

Ao terminar as disciplinas do mestrado, dei-me conta de que o Materialismo
Histoérico-Dialético, a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histdrico-Cultural
seriam, categoricamente, a base tedrica que daria sustentacdo para as minhas reflexdes,
seriam divisores de dguas na minha vida profissional, pessoal e no meu caminhar de
lutas por uma educacao publica, gratuita e de qualidade para todos. Foi a passagem, por
assim dizer, da visdo mecanicista para a visao critico-dialética. Saviani (2007, p. 419-420)

a esse respeito diz:

Numa sintese bem apertada, pode-se considerar que a pedagogia histdrico-
critica é tributdria da concepc¢do dialética, especialmente na versdo do
materialismo histdrico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases
psicoldgicas, com a psicologia histérico cultural desenvolvida pela Escola de
Vigotski.

Sendo assim, segundo o mesmo autor (2011, p. 17), “O trabalho educativo é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Portanto, incluir
no processo de formacdo a base material dessas categorias foi um grande encontro e de
fundamental importancia para a aproximagao com o meu objeto de pesquisa ja no inicio
do Mestrado, e me possibilitou enquanto pesquisadora manter um forte elo com esse

objeto e ter um delineamento mais concreto.

3. MOMENTO DE REFLEXAO NO MESTRADO: A DESPEDIDA DO ALIENANTE CONCEITO
HUMANIZADOR

Desde a minha vida académica no curso de Pedagogia com habilitacdo em
Educacdo Especial ja defendia a ideia de que o entendimento acerca do aluno sujeito da
Educacdo Especial na escola requer, entre outras possibilidades, atencdo e compromisso
constante de toda a comunidade escolar e do poder publico. Requer, ainda,
conhecimentos que confirmem a possibilidade concreta de desenvolvimento de

estratégias didaticas que promovam o desenvolvimento das suas fungdes psicoldgicas
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superiores®. E, principalmente, sempre defendi a ideia de um processo educacional mais

humanizador.

Porém, até a disciplina do mestrado intitulada Formagdo e trabalho docente:
tendéncias e abordagens, ministrada pela professora doutora e também minha
orientadora, Bruna Ramos Marinho, nunca havia de fato me interrogado sobre qual a
base epistemoldgica do conceito humanizador que tanto defendia, nem busquei uma
forma de compreender o que vem a ser a prépria esséncia humana, nunca havia me
questionado se o homem nasce humano, se nossas caracteristicas humanas estdo
presentes desde o nascimento — e ndo ter a clareza do caminho para responder a essas
questdes acabou evidenciando mais uma vez a fragilidade da base tedrico-metodolégica

gue orientava minha pratica docente até entao.

A disciplina ministrada com o aporte tedrico da Psicologia Histdrico-Cultural,
particularmente da Teoria da Atividade, sistematizada por Alexei Nikolaevich Leontiev e
a luz da Epistemologia Marxiana e da Pedagogia Histérico-Critica possibilitou responder
ao que é ser humano, como ocorre o processo de tornar-se humano e o que diferencia
os humanos dos animais, e, ainda, possibilitou abandonar o conceito humanizador pela

categoria humanizagao.

Leontiev (1978) menciona que ndo hd uma linearidade evolutiva que explique a
passagem do animal ao ser humano. As modificagdes anatémicas no cérebro e no fisico
do homem, desde a menor até a mais demorada, se deram por influéncia das leis sociais
inseridas pelo trabalho. A hominizacdo, que resultou no desenvolvimento da espécie,

articulou-se ao processo de humanizagao, que é quando o processo se inverte, e 0

9 A perspectiva analitica de Vigotski (1997) explora os processos de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas caracterizando-as em duas categorias: - elementares, de natureza bioldgica instintiva que sdo
controladas pelo estimulo do meio, e as fungdes psicoldgicas — superiores, que se estabelecem por meios
intencionais, conscientemente controladas e sdo func@es tipicamente humanas, que nos diferenciam dos
animais. Assim, as funcdes psicologicas elementares sdo constituidas por: memoria natural, reflexos,
atengdo involuntaria, formas naturais de pensamento e de linguagem, rea¢es automaticas etc., e as fungdes
psicolégicas superiores sdo: memoria légica, raciocinio dedutivo, atengdo e memoria voluntaria,
pensamento verbal e abstrato, linguagem intelectual, dominio de conceitos, planejamento, entre outras.
Partindo da ideia de que todas as func¢Ges psicoldgicas superiores sdo necessariamente sociais, é importante
entender que essa constituicdo de ordem social s6 € possivel pela mediacdo do sujeito em atividade com o
outro.
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desenvolvimento do homem passa a ser regido pelas leis socio-histéricas e ndo mais é

condicionado tdao somente pelas leis bioldgicas. Nesses termos, assevera que:

[...] cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce n3o lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que
foi alcangado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana
[...] ndo concederemos qualquer atengdo as que partem da ideia de uma
origem espiritual, divina do homem, que constituiria a sua esséncia particular:
admitir uma tal teoria é colocarmo-nos fora da ciéncia. (LEONTIEV, 1978, p.
261; 267)

O significado humano da natureza s existe para o género humano, porque sé
neste caso é que a natureza surge como lago com o homem, como existéncia de si para
os outros e dos outros para si. A humanizacdo do homem se dé pelo desenvolvimento
da cultura, que é resultante da experiéncia de vdrias geragdes, sendo encarnada pelo
sistema de significados e signos. Isso ocorre de modo que, ao nascermos, encontramos
um mundo de valores ja estabelecidos e, por meio da mediagao social, apropriamo-nos
desses significados, por meio dos quais teremos que nos situar, e essa é condicdo

essencial para a aparicao do ser social, do homem humanizado.

Duarte (2013), de maneira sintética, diz que o ser humano é sujeito do momento
historico e da cultura social de que participa, o desenvolvimento é resultado e nao
condicdo do processo de aprendizagem. Isso significa concretamente que as
experiéncias vividas impulsionam o desenvolvimento. Sem aprendizagem — sem
experiéncias vividas — ndo ha desenvolvimento humano. Ou seja, a relagdo
aprendizagem-desenvolvimento deixa de ser entendida como desenvolvimento natural
gue cria condi¢des para a aprendizagem e passa a ser entendida como aprendizagem
gue impulsiona o desenvolvimento. O desenvolvimento deixa de ser entendido como

natural e passa a ser entendido como cultural, social e historicamente condicionado.

Isso detona para mim uma producdo de sentido pessoal e de garantia cientifica
para defender mais do que nunca que, a principio, a crianga nao se percebe deficiente,
nem ao menos entende que significado tem essa condicdo, nada disso faz parte do seu
arcabouco cognitivo e psicoldgico. Ndo se percebe como alguém que se limite a sua
deficiéncia. E o meio social que vai dar elementos para que a pessoa com deficiéncia se
relacione com sua condicao de deficiéncia, sendo assim, ndo é a deficiéncia em si mesma

que é limitante, pois ela s6 assim serd se o meio social em que ela vive e se constitui
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estabelecer dessa forma. E ainda, que a possibilidade de sucesso de aprendizagem da
pessoa com deficiéncia sé se faz possivel se compreendermos, minimamente, a génese
do desenvolvimento humano sob um olhar dialético e histérico-cultural. De tal modo,
compreendemos que o processo educacional ndo pode e ndao deve focar nos aspectos
limitadores da deficiéncia e sim nos aspectos potencializadores da cultura e mediacao

social.

O periodo em que me encontrava cursando as disciplinas do Mestrado foi a
chave para a compreensdo de que Vigotski estd vinculado aos principios marxistas.
Entendi que durante a vida académica meus professores subestimaram as escolhas
metodoldgicas que embasavam as teorias de Vigotski e, assim, seu pressuposto teérico
tinha sido desassociado da teoria de Marx, cuja contribuicdo vai muito além da
influéncia formal que procede da sua condicdo ideoldgica. Vigotski além de adotar o
método dialético marxista, também incorporou e desenvolveu alguns dos seus objetivos
e principios tedricos, o conceito de mediacdo, por exemplo, necessarios para o

desenvolvimento de uma psicologia de cunho cientifico.

Por fim, as disciplinas do mestrado me aproximaram, acima de tudo, do que
seriam minhas convic¢Oes tedricas e inclinacdes ideoldgicas para que pudesse fazer
especulacdes com relacdo aos autores com os quais eu deveria caminhar durante a
pesquisa. Esse processo foi se intensificando e minha pesquisa comecgou a fazer mais e

mais sentido.

4. PARA NAO CONCLUIR

Como ja dito, sem duvida um dos grandes aportes que o processo de mestrado
me trouxe foi atrelar minha pratica docente ao conteudo cientifico postulado por Marx,
proporcionando-me o entendimento de que aquela luta entre opostos que a dialética
sempre me trouxe na verdade é o motor da vida social e qualquer realidade depende
disso, quer dizer, a realidade sé se desenvolve porque ha forcas contrarias que nos
permitem o debate. Assim, entendi que na minha luta pela Educacao Especial em uma
perspectiva inclusiva existe tese e antitese e posi¢des distintas advindas de interesses

distintos em momentos histdricos distintos, enfim, entendi de fato que na sociedade
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capitalista ha diferentes forcas sempre em oposicdo, e isto faz com que os processos

sociais sigam adiante, e que por isso a sociedade ndo segue estagnada.

Nessa linha de argumentacdao e como estudiosa da Educacdo Inclusiva, ndo
poderia deixar de expor neste texto que, para além de todo desenvolvimento que o
processo do mestrado me trouxe, devo também apontar que na pds-graduacao stricto
sensu vivenciei, tanto no processo de sele¢do como no processo de permanéncia, um
contexto desigual. Parte dessa afirmacdo vem do fato de que a politica publica
desenvolvida, neste pais, faz parte do processo de cumprimento as necessidades postas
pelo desenvolvimento capitalista, “[...] é constituida por processos que geram
desigualdade e exclusdo, [...] estabelece mecanismos que permitem controlar ou
manter dentro de certos limites esses processos.” (SANTOS, 1999, p. 5). Nessa direcdo,
Daniel Gama'® sugere em pesquisa diferenca de oportunidades na progress3o para esse

nivel educacional. Assim contribui:

Em primeiro lugar, foi identificada uma diferenca na renda média do domicilio
dos alunos [...]. As familias dos novos pds-graduandos possuem, em média,
uma renda per capita estimada maior, se comparadas com as familias de todos
os alunos que saem da faculdade — uma diferenca de cerca de 0,6 a 0,8 saldrios
minimos. [...] familias mais ricas usualmente investem mais na educac¢do de
seus filhos, ampliando suas oportunidades e chances de acessar niveis
educacionais mais elevados.[...] entre os alunos que concluem a faculdade, uma
proporgcdo menor de pretos e pardos (considerando a autodeclaragdo feita no
questionario socioecondmico do ENADE) progride para a pds-graduagdo stricto
sensu. Esses estudantes representam cerca de 38% dos egressos da graduagao,
mas essa proporgdo cai para 30% entre os novos alunos de mestrado e
doutorado. (O JORNAL DE TODOS OS BRASIS, 2019).

Isso me leva a defender que a exclusdo na pds-graduacdo stricto sensu
caracteriza-se sempre como um processo intencional, politico, que divide, classifica e
hierarquiza grupos sociais. Ndo basta querer ser um mestre ou doutor, é de fundamental
importancia igualdade de oportunidades no acesso as instituicdes de ensino superior e

medidas para permanéncia nelas.

10 E doutor em Economia pela USP, professor do Centro Universitario Euro-Americano, e pertence a
carreira de Especialista em Politicas Publicas e Gestdo Governamental do Ministério da Economia,
atuando na Diretoria de Estudos Educacionais do INEP. Disponivel em: https://jornalggn.com.br/artigos/a-
desigualdade-de-acesso-aos-cursos-de-mestrado-e-doutorado-no-brasil-por-daniel-gama-e-colombo/
Acesso em: 23 mar. 2023.
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CAPITULO 4

Origens da pesquisa e a constru¢ao de um objeto no Scricto Sensu

Marcelo de Miranda Lacerda

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c4

Quanto mais vinculos ele possui, mais existéncia acumula. E quanto mais
mediadores houver, melhor sera. (LATOUR, 2012, p. 312).

Natural de Montes Claros/MG, filho de funcionarios publicos, cresci em uma
familia basicamente formada por comerciantes e professores, cabendo as mulheres esta
ultima ocupacgado e aos homens profissdes ligadas ao comércio e a prestacdo de servigos.
Estudei parte do ensino fundamental na escola publica e parte na rede privada. Ja
naquela época, para mim, era perceptivel a distancia enorme em relagdo aos espacos
entre as duas escolas. Foi na escola privada que tive o primeiro contato com as
tecnologias vigentes na época. Recordo-me do deslumbramento em ir a um laboratério
de ciéncias e utilizar um microscépio, bem como de assistir a um filme na sala de
audiovisual, que mais parecia um cinema.

Hoje, a maturidade me fez perceber que, ainda crianca, realizei iniUmeras
aprendizagens a partir do contato com o outro, da convivéncia em familia, no ambiente
escolar, pela interferéncia da TV, pelos acertos, erros e dificuldades. Foi assim, na
transicdo para o método construtivista (inicio dos anos 1990) que senti na pele a
reconfiguracdo do livro didatico, que nao trazia mais as respostas ipsis litteris ao texto,
mas que, de forma “inovadora”, instigava-nos a refletir e a formular nossas préprias
respostas. Na pratica, isso ndo era tdo inovador assim, pois me lembro de ter muita
dificuldade em me fazer entender e em compreender aquilo que os livros didaticos e
professores queriam. Ja no ensino médio, os livros deram lugar a um aglomerado de
apostilas, que traziam em si a ideia de “decorar tudo e garantir uma vaga na

universidade”. Era uma maratona de condicionamentos: ler, decorar, traduzir e resolver

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
. Joelma Fernandes de Oliveira, Tamiris Machado Gongalves (Orgs.) © 2025 Mérida Publishers CC-BY 4.0
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exaustivamente todos os exercicios. Parecia que a abordagem construtivista ndo cabia
mais na “construcao” de um sujeito universitario, ou de um sujeito na universidade.

No ensino médio, fatores emocionais ressignificaram minha formacdo. Por mais
facilidade que eu tivesse em decorar conteudos, mais do que nunca, por for¢a maior,
precisei rever propdsitos, sonhos pessoais, habitos de estudo e, assim, fazer escolhas

gue me levaram a abdicar dos estudos temporariamente.

Um pouco antes desse fato, vivi uma das experiéncias mais frustrantes e, ao
mesmo tempo, interessantes da minha vida. Por intermédio da minha mae, matriculei-
me em um curso de datilografia, visando a me capacitar para obter uma boa colocacdo
no mercado de trabalho. O resultado n3ao poderia ser outro sendo a reprovacgao, pois,
além de ndo me adaptar aquele método de ensino totalmente repetitivo e mecanico, os
dedos da mao, principalmente o mindinho, pareciam ndo seguir o condicionamento
imposto. O lado positivo dessa experiéncia foi me enxergar novamente como sujeito da
aprendizagem (aluno) diante de um método de ensino ainda mais tradicional e

engessado do que aquele que existia na escola tradicional.

No mesmo ano (por volta de 1993) e nos anos seguintes, com o mesmo objetivo
(capacitacdo), fiz um “tour” pelas escolas de informatica da cidade. Convivi com outros
sujeitos: colegas, instrutores, profissionais da informdatica e aqueles que Latour (2012)
denomina de “atores ndao humanos”, que agregaram conhecimento e um pouco de
técnica — e da prépria tecnologia em si — a minha vivéncia. Vale ressaltar que, antes
disso, quase uma década antes, um Atari entrou na minha vida. A porta de entrada foi
meu irmao mais velho (na maioria das vezes, o irmao mais velho introduz os games na
vida dos mais novos), e, por longas tardes, aventurdvamo-nos em jogos como Pac-Man,
River Raider, Kart, dentre outros. Nao eram jogos colaborativos como hoje, mas nunca
se jogava sozinho, pois era tudo tdo novo e encantador que uma legido de amigos e

parentes se aglomerava frente ao console para espiar ou aguardar a sua vez de jogar.

Foi através de um computador 486, na casa de uma colega da escola, que tive
meu primeiro acesso a grande rede. Discada, cara e lenta, consistia em uma imensa
porta de acesso a um mundo até entdo desconhecido para mim. Meus colegas e eu
passavamos horas nos revezando para entrar no ICQ, um programa de bate-papo

mundial, com salas criadas pelos usuarios por afinidades e temas. Era uma grande
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diversdo interagir com outras pessoas. Ndo passou muito tempo e ja éramos uma
pequena quadrilha de perturbadores da vida alheia, que dedicava horas da semana para
inventar histérias, causos, situacdes, trotes sob um “nickname”, geralmente falso. E
como eram engragados aqueles “nicknames”, cada um pior que o outro! Dai em diante,
minha memodria, assim como meu dedo mindinho (nas aulas de datilografia), nao
consegue acompanhar o que veio em sequéncia. Foram muitas tecnologias, softwares e
situacdes em que as tecnologias, antes analégicas, incorporaram o digital e passaram a

integrar nossas vidas.

Creio que ja deu para perceber que meu objeto de estudo no doutorado foi as

tecnologias, mais especificamente o Letramento Digital na Educac¢do Basica.

A Figura 1 ilustra os aparatos tecnolégicos que foram mais significantivos na
minha vida por vdrios motivos, cronologicamente. Vale ressaltar que ndo estdo
publicados, nessa linha de tempo, os jogos de mesa, brincadeiras de rua e outras formas
de expressao e lazer que, de modo ndo menos relevante, contribuiram para a formacao
de um sujeito que migrou ou transitou entre culturas, ou simplesmente viveu uma

revolucao digital iminente.

Tecnobiografia
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Figura 1. Timeline da tecnobiografia do autor. Fonte: elaborada pelo autor.

Em meio a tudo isso, no segundo semestre do ano de 1996, fui aprovado no

vestibular para Ciéncias Contdbeis na Universidade Estadual de Montes Claros/MG —
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UNIMONTES, instituicdo referéncia nas regiGes norte, noroeste, Vale do Jequitinhonha

e Mucuri (MG) e em todo o sul e sudoeste da Bahia.

Nesse momento, comecava uma trajetdria académica sobre a qual nem eu
mesmo sabia os caminhos e trilhas a serem percorridos. Tudo parecia ser novo e
transformador, visto que, naquele momento, eu alcangcava ao mesmo tempo a maior

idade, a emancipacao sociopolitica e, claro, em médio prazo, financeira.

Neste mesmo ano, o Mercosul se consolidava como mercado comum entre os
paises do cone sul, e as expectativas em relagao ao livre comércio entre tais paises levou
o Ministério da Educacdo brasileiro a se preocupar com a oferta do ensino de Lingua
Espanhola no territdrio brasileiro, visando a formacdo de mao de obra qualificada e
bilingue para atuar no iminente bloco politico. Assim, a Universidade Estadual de
Montes Claros/MG criou a licenciatura em Letras/Espanhol, uma das primeiras

licenciaturas em espanhol do Estado de Minas Gerais.

Com a intencdo de aprender uma lingua adicional e garantir uma vaga no
mercado de trabalho, resolvi fazer as provas do processo seletivo. Era também uma
tentativa de compensar as falhas no ensino de lingua estrangeira, deixadas pelo ensino
fundamental e médio, tanto na rede publica quanto particular, na minha formacao,
aliada a uma dificuldade enquanto sujeito de aprendizagem em aprender uma lingua
moderna como a lingua inglesa, nos moldes vigentes, baseados em traducao, decoreba
e repeticdo de sons e frases prontas. Assim, fui aprovado e iniciei a primeira turma de
licenciatura do curso de Letras Espanhol no ano de 1997/02, paralelamente ao curso de

Ciéncias Contabeis.

Passados 5 anos (2001), formei-me nos dois cursos pela Universidade Estadual
de Montes Claros/MG (UNIMONTES). Primeiramente, comecei a conciliar a atividade de
auxiliar administrativo, em uma Cooperativa de Crédito, com a de professor de lingua
portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, na rede municipal de ensino. Por um
acaso, pouco tempo depois, eu estava completamente imbricado com a educacdo. Era
professor em tempo integral, com dois cargos de professor de Lingua Portuguesa na

rede municipal.
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Passou o tempo, e, sé na rede municipal de educacdo, entre um contrato e outro,
foram 11 anos como professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental regular, na
EJA e em projetos de aceleracdo ou ajustamento de ciclos e, ainda, como professor de
Lingua Espanhola, no pré-vestibular municipal. Outras portas se abriram nesse periodo:
em 2007, cheguei a lecionar 58 aulas semanais na educacdo bdasica e superior, nas
modalidades presencial fisica e a distancia, em cursos de licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol, no entdo Normal Superior, na licenciatura em Pedagogia, bem
como no Ensino Médio e no pré-vestibular de 7 instituicbes de ensino (publicas e

privadas) distintas.

Do ponto de vista pessoal, passei a analisar a minha capacidade de ensinar e
aprender diante de cendrios tdo complexos e distintos. Percebi que, como sujeito,
carregava em mim caracteristicas de outros sujeitos: de professores que passaram por
minha formacao, colegas estudantes, colegas professores, de minha mae, como mae e
como profissional da educacdo, de minha formacdo — em uma area tradicionalmente
feminina (licenciatura) — e ainda de uma geragdo que transitava entre o analégico e o
digital, justamente uma geracdo que foi moldada em paradigmas tradicionais e que, a
partir de entdo, tinha o desafio de sobreviver em contato com outra geragdo em

transformacdo, em mutacdo constante.

No meio desse trajeto, percebi que, cada vez mais, distanciava-me da profissao
de contador e da imagem construida de que os homens da familia, em sua maioria,
estavam envolvidos com a prestagao de servigos e com o comércio. Nesse momento,
decidi tentar, mais uma vez, conciliar as duas carreiras e dei inicio a pds-graduacao lato
sensu (modalidade presencial fisica) de Gestdo de Micro e Pequenas Empresas na
Universidade Federal de Lavras - UFLA, (2003-2004). Nao foi s6 a minha primeira
experiéncia com a EaD, mas confesso que foi mais uma tentativa de me enquadrar no
modelo familiar que me constituiu. Ainda no século XXI, percebemos que ha
preconceitos e crencas sobre a profissdo docente, e uma delas é a relacdo com o género
feminino, considerando-se a mulher como precursora e mantenedora da fungdo e da

obrigacao de educar filhos e os filhos dos outros.

Uma vez incorporada a profissao docente, minha verdadeira vocacdo, no ano

seguinte, iniciei uma segunda pds-graduacdo (lato sensu), desta vez em Midias na
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Educacdo, pela Unimontes. Entre 2007 e 2008, uma das Instituicdes de Ensino Superior
onde atuava como colaborador, em parceria com a Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro (UTAD), iniciou um MINTER (mestrado interinstitucional) nas areas da Saude,
Educagdao e Desporto, na cidade de Vila Real, ao norte de Portugal. Fui aprovado na
selecdo e entdo passei a me dedicar ao Mestrado em Ciéncias da Educacdo —

Especializagdo em Tecnologias Educativas.

Por estar envolvido com a EaD, nas funcdes de professor pesquisador, orientador
de TCC e estagio, exercendo ainda a fungao de preceptor, integrava, de forma efetiva, a
formacdo continuada em EaD para preceptores pela Universidade de Uberaba
(UNIUBE). Sendo assim, com base na minha experiéncia e vivéncia na drea, nasceu uma
pesquisa intitulada “A formacdo continuada dos preceptores da UNIUBE através do

TelEduc, uma comunidade virtual de aprendizagem”.

Um ano apods a conclusdo do mestrado, consegui a revalidagdo do titulo de
mestre pela FAE (Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais —
UFMG). Viviamos, nesse periodo, a expansdo da Rede de Ensino Técnico, Tecnolégico e
Superior Federal de Educacdo, através da criacdo dos Institutos Federais de Ciéncias e
Educacdo, apds a transformacdo das Escolas Agrotécnicas Federais (EAF) do pais em
CEFETs (Centros Federais de Educacdo Técnica), o que culminou, em seguida, nos
Institutos Federais que conhecemos hoje. As mesorregidoes do norte de minas, noroeste,
Vales do Mucuri e Jequitinhonha de Minas Gerais ganharam um Instituto proveniente

de suas Escolas Técnicas Rurais, existentes na regido hd mais de 50 anos.

Em 2009, fui classificado no concurso publico para a vaga de Professor de Lingua
Espanhola do quadro do Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologias do Norte de Minas
Gerais — IFNMG, sendo chamado em julho de 2011 para assumir a vaga no campus
recém-inaugurado na cidade ribeirinha de Pirapora/MG, a 180 quildmetros de Montes

Claros, onde fica a reitoria da Instituicao.

J& no IFNMG, passei a integrar alguns projetos de pesquisa e extensdo
coordenados por colegas, até idealizar dois projetos de pesquisa que envolvessem
minhas praticas e potencializassem a utilizacdo das TD. Essas propostas surgiram em
virtude de uma “brecha” entre ser/estar inserido em uma instituicdo de ensino, ciéncia

e tecnologia e, ao mesmo tempo, ndao poder usar dispositivos mdveis em sala de aula,
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por forca da legislacdo e por resisténcia por parte da gestdo e corpo docente. Com os
projetos “Letramento Digital através dos Géneros Textuais” e “M-Learning:
possibilidades e desafios” e a colaboragdo de seis alunos bolsistas Bic-jr (FAPEMIG e
Capes), foram desenvolvidas atividades de ensino, pesquisa e extensdao, no campus e na
comunidade escolar, com participacdo em eventos de iniciacdo cientifica, regionais e
nacionais, além da participagao em um livro que mapeou o ensino de linguas nos IFs em

todas as regides do Brasil.

Desde o ingresso no mestrado, comecei a participar de eventos regionais e de
pelo menos um evento maior, nacional ou internacional, ao ano, relacionado a EaD.
Entdo, a partir de 2007, comecei a frequentar congressos como o CIAED (Congresso
Internacional ABED e Educacdo a Distancia), promovido pela ABED, Associacao Brasileira
de Educacdo a Distancia. As vezes, participava como ouvinte, e, outras vezes, levava
alguma experiéncia, mesmo que pequena, para o evento, mas sempre com um olhar
critico sobre o modelo de educacdo ofertado na modalidade a distancia. A participacao
em eventos foi determinante para a estruturacao e a escrita da dissertagao de mestrado
e das muitas orientacdes de TCC e monografias de pds-graduacao, principalmente pelos
contatos firmados com profissionais, pesquisadores, instituicdes e empresas que atuam

na area de tecnologia.

Em 2014, decidi continuar a busca por conhecimento, realizando pesquisa no
contexto de temas e problematicas que me permeiam como profissional. A partir dessa
motivacdo, resolvi fazer o doutorado. Selecionei trés instituicdes onde o programa de
pos-graduacdao (PPG) tivesse alguma proximidade com minhas leituras, praticas e
anseios e comecei a me preparar para os processos seletivos em PPGs da area da
Educacdo e de Linguistica, até ser aprovado no PPG em Educacgdo, Desenvolvimento e

Tecnologias da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos em 2014/2015.

Ja na banca de entrevista, ouvi uma pergunta que se repete sempre que conhec¢o
alguém: mas, “bah”, por que vocé escolheu a Unisinos? Por que a essa universidade,
considerando que, em Minas Gerais, vocé tem um PPG nota 7 na CAPES (referindo-se

ao PPG em Educacdo da FAE — UFMG)?

A resposta sempre foi a mesma. Nao vim até a Unisinos pelo conceito 7 da CAPES,

mas sim por outros motivos, como, por exemplo, a vivéncia da pesquisa na pratica,
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sempre com temas atuais e tecnologias de ponta; por conhecer o GPe-dU (Grupo de
Pesquisa em Educacdo Digital), coordenado pela Profa. Dra. Eliane Schlemmer, dos
eventos que participei e publicacGes sobre tecnologia; pelo fato de o programa ser
multidisciplinar, assim como pela existéncia de uma linha de pesquisa que trate
realmente a tecnologia como tecnologia, sem camuflar preconceitos, crengas e

restrigdes.

Em outros processos seletivos realizados, tive dificuldades na selecao,
principalmente por ter uma primeira formagdo (Letras) diferente da formagdo no
mestrado (Educacdo), restando-me a op¢do de voltar a primeira area de formacdo ou
de permanecer na area da Educacdo (Capacitacao), em virtude de ndo ter, até entdo,
vinculo com nenhum orientador, grupo de pesquisa ou instituicdo no Brasil. O fato de
ter uma formacao multidisciplinar, que, em alguns casos, foi impedimento, no PPG em
Educacdo da Unisinos, “se encaixou como uma luva”, pois, nesse contexto, tanto o corpo

docente como o discente sdo de areas e formacgdes distintas.

Contudo, quando questionado quanto ao porqué de participar de um processo
seletivo em uma instituicdo privada em outro estado, que ndo é o da minha residéncia,
e o porqué de vir de tdo longe, a resposta ndo é baseada em avaliagao institucional, nem
em uma futura colocacdo profissional, mas na minha formacdo como pessoa, sujeito
empreendedor de informagdes e do saber, e ainda na receptividade que encontrei na

ideologia/ethos de um programa, nas pessoas, na orientacdo e no contato diario.

Contrariando a opinido da familia e de amigos, mas com o aval da instituicdo (por
meio do programa de afastamento integral para capacitacdo), decidi me mudar para o
Rio Grande do Sul e, assim, dedicar-me integralmente a aulas, praticas de pesquisa e
projeto. Faco minhas as palavras de Barros e Kastrup (2009) para fundamentar a decisao
de me mudar, com a familia, para perto da universidade, mesmo ciente das dificuldades

e dos atritos que encontraria nesse percurso:

O etndgrafo busca experimentar um estranhamento. E preciso introduzir uma
irregularidade na continuidade familiar, ha uma interrupcéo do fio regular do
pensamento e da vida. A situacdo da pesquisa caracteristicamente oferece
atrito, e é esse atrito que impulsiona o pensamento que traz novidade.
(CAIAFA, 2007, p. 148).
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Ha uma interrupcdo do fio regular ndo sé quanto ao sujeito, como também
quanto ao meio familiar. Mas, com certeza, um novo ser chegara ao final dessa etapa,

com ares de dever cumprido e satisfagdao no olhar.

Finalizo esta narrativa sobre minha formag¢ao académica e profissional com um
dos temas que mais me chamaram a atencdo no inicio da minha vida académica, ainda
no curso de Ciéncias Contdbeis (1997-2001), e que recentemente me provocou uma
reflexdo justamente quanto ao caminho trilhado por mim nas ultimas duas décadas,
envolto, embriagado pela liquidez midiatica. Na primeira vez em que me deparei com a
piramide das necessidades humanas, de Maslow, tinha 19 anos e tentei projetar — em
uma das fases em que o homem reflete sobre sua existéncia — onde eu estaria e/ou
guem eu seria no século que se iniciava, dada a proximidade do ano 2000 (do fim do
mundo, para alguns) e de um novo século (2001). E, hoje, percebo que as necessidades
humanas estdo/sdo intrinsecas as TD e que ter acesso a elas ja ndo é mais o dilema ou o
limite — ou seja, o “ter” superou o “acesso”, e tais recursos hoje estdo também
associados ao reconhecimento, a autorrealizacdo e, inclusive, a seguranga, como nos

mostra a Figura 2.

La piramide de Maslow
En el mundo digital

Figura 2. A piramide de Maslow na era digital. Fonte: Gonzalez (2017).

Assim, surge uma tese intitulada “LETRAMENTO E EMANCIPAGAO DIGITAL

CIDADA: cartografias e rastros na constitui¢do de Espacos de Convivéncia Hibridos e
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Multimodais” e um Doutor em Educacdo que mais do que o titulo tem em si
experiéncias capazes de prever e entender os anseios de colegas profissionais da
educacdo em suas praticas. E atender aos desafios do mundo pds-moderno. Foram
muitos os percalgos e desafios, mas no fim tudo dd certo! Um desafio por vez, amigos,

familia, fé, tudo e todo tipo de afeto ajuda neste processo. Juntos somos mais fortes!
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CAPITULO 5

A maternidade e o stricto sensu: um relato, uma historia

Jacinta Ferreira dos Santos Rodrigues

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c5

1. PARA INiCIO DE CONVERSA

Cada momento da nossa vida vai construindo nossa histéria e formando as
nossas memdrias. Cada etapa é cheia de significados e representacées que carregamos
ao longo dos diversos desafios que enfrentamos. Assim, vamos conhecer apenas um
capitulo de uma histéria cheia de provocacdes, mas também de muita fé, amor e
resiliéncia. Sou uma mulher cheia de sonhos. Venho de uma familia de oito irmaos. Nasci
e morei toda a minha infancia e adolescéncia na Zona Rural, na cidade de Paulista,
interior da Paraiba. Filha de pais que nunca tiveram a oportunidade de estudar. Minha
mae, no entanto, sempre apoiou todos os seus filhos a buscarem o melhor por meio dos

estudos.

Ao iniciar a faculdade, precisei comecar a trabalhar. Meu primeiro saldrio teve
um valor irrisério, por isso precisava ter dois empregos para poder ter dinheiro para as
despesas da faculdade. Em 2004, iniciei a docéncia, na condicdo de professora
tempordria. Passar em um concurso sempre foi um dos meus diversos planos e sonhos.
No entanto, com a correria da sala de aula, e, apds ter assumido a condicdo de gestora

de uma escola, essa realidade parecia ficar cada vez mais distante.

No dia primeiro de janeiro de 2009, conheci uma das pessoas mais importantes
da minha vida, o meu companheiro, Junior, um homem incrivel de um coracdo
gigantesco, que permeia a simplicidade e a bondade. Um marido que sempre me
incentivou em tudo. Hoje se estou contanto sobre a minha experiéncia no stricto sensu

devo isso a todo o apoio e parceria que ele sempre teve comigo.

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
s Joelma Fernandes de Oliveira, Tamiris Machado Gongalves (Orgs.) © 2025 Mérida Publishers CC-BY 4.0
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No dia 6 de outubro de 2013, optamos por sair da cidade de Paulista-PB em busca
dos nossos sonhos e escolhnemos que esse lugar seria o estado de Roraima, isso pelo fato
de que a minha irm3, Mirely, ja residia no estado. Achadvamos que esse fator traria mais
facilidade e alguns arranjos em nossa vida. Ao estar dentro daquele avido vendo, bem
distante, o encontro das aguas do Rio Negro e Solimdes, respirei fundo e senti o quao
estava longe da minha casa, do aconchego da minha familia. Tudo isso me causava uma
estranheza, um frio, algo que seria radicalmente oposto ao que eu vivia. Naquele
momento ndo tinha como mensurar as lutas, surpresas e conquistas que aquele estado

reservava para nos.

Inicialmente, fomos morar em S3o Jodo da Baliza, um municipio bem pequeno,
mas com pessoas com coragdes gigantescos, capazes de nos proporcionarem o0s
melhores afetos. Ao passar no concurso do Instituto Federal de Roraima — IFRR, fui
chamada para atuar no Campus Amajari. No municipio de Amajari, nossa vida foi, aos
poucos, organizando-se. A cada dia que passava me encantava pela cultura e lingua dos

povos indigenas. O Campus Amajari nos proporciona uma interculturalidade impar.

Comecei, entdo, a pensar naquilo que nos menciona Dias (2016, p. 13): “A
investigacdo sobre as bases tedricas da abordagem intercultural cruza os planos da
cultura e da lingua e este cruzamento encontra-se representado na atual teoria do
ensino e aprendizagem de linguas”. Nesse aspecto, cada dia mais eu me interessava por
estudar e analisar esse entrecruzamento entre linguas e culturas. Foi ai que surgiu a

tematica da minha dissertacdo de mestrado.

Estar inserida naquele contexto foi uma experiéncia gratificante em minha vida,
algo que aos poucos transformava o meu modo de ser e agir. Hall (2006) argumenta que
a identidade “[...] é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento”
(HALL, 2006, p. 38). Esse contato, esse convivio possibilita um processo de construcao,

desconstrucdo e (re)construcdo das nossas identidades.

Dessa maneira, trabalhar nesse ambiente proporcionou-me o direcionamento e
a vontade pela pesquisa, porém precisava encarar a selecdo de 2015 para ingresso em

2016 e escrever o projeto. Nesse interim, acabei engravidando.
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Com a chegada da gravidez, tinhamos os planos de retornar para a Paraiba, para
que nosso filho pudesse conviver com os avos e demais familiares. No entanto, a
gestacdo ndo interrompia meu objetivo de tentar ingressar no mestrado, apesar de eu
estar cercada pelas incertezas, fragilidades e imperfeicdes que a maternidade traria para

minha vida (BADINTER, 1985).

O tempo foi passando, a barriga crescendo e eu continuava trabalhando e, além
disso, estudando para a selecdo. Contudo, antes de completar os noves meses, tive que
me afastar do trabalho porque a minha gestacdo implicava algumas fragilidades, nesse

sentido, decidimos que eu ficaria na capital.

2. A EXPERIENCIA NO STRICTO SENSU ATRAVESSADA PELA MATERNIDADE: DESAFIOS
E REALIZACOES

Em meados de agosto de 2015, nasce um sonho, uma esperanga um desafio:
estava aberto o edital para ingresso no mestrado em Letras pela Universidade Federal
de Roraima — UFRR. Aqui se inicia uma histéria, caro leitor, ndo uma histdria dessas de
contos de fadas, mas uma histdoria permeada por muitas lutas, provocacdes e,

principalmente, superagao.

A partir daquele edital tudo mudou em minha vida. Uma rotina intensa de
estudos aliada a minha rotina de quarenta horas semanais de trabalho e aos
preparativos para a chegada do meu filho, Hugo. Vocé deve estar se perguntando por
gue fazer um mestrado logo no periodo da maternidade? A resposta é: para a realizacdo

dos nossos sonhos nao existe hora, endereco e/ou lugar.

No entanto, para a concretizagdao das nossas metas, muitos desafios nos sao
apresentados. Entao, procure pensar em uma mulher gravida com um imenso barrigao,
com fortes dores na coluna e com as pernas inchadas. Para amenizar esses sintomas, eu
procurava ficar sentada em minha cama, com os livros e materiais de estudo espalhados

ao meu redor, assim, conseguia descansar e estudar ao mesmo tempo.

No dia 9 de dezembro de 2015, vi o resultado da sele¢do. La estava o meu nome
na lista dos aprovados. Nesse momento, a euforia tomou conta de mim, e foi

lentamente sendo transformada, a medida que eu olhava para meu filho, que na época
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tinha apenas 2 meses. Ndo me pergunte que sentimento era aquele, ndo saberia
explicar, o que sei é que nada naquele momento poderia mitigar essa reagao. A cena se
reproduzia num choro perpassado por incertezas e muito medo de tudo que estava por
vir. Eu era uma mulher, mae, imigrante, sozinha em uma capital, sem conhecer,
praticamente, ninguém, tudo isso aliado a maternidade e a tudo o que ela implica. Essa
sensacdo é fruto do que nos diz Oliveira (2020): geralmente, é entendido que a

maternidade é um obstaculo a carreira cientifica.

Esse mix de sentimento e euforia foi desencadeado por saber que nds, mulheres,
somos, conforme Oliveira (2020, p. 157), “[...] as principais responsaveis pelas atividades
ligadas aos cuidados domésticos e familiares”. Apesar de todas as reflexdes naquele

momento, meio as lagrimas, decidi seguir. Ali, comecava a minha luta no stricto sensu.

Em marco de 2016, as aulas iniciaram. Decidi ficar na capital, ja que estava de
licenca-maternidade, para cursar algumas disciplinas, ter mais tempo para estudar,
amamentar e cuidar do bebé. Meu marido passava a semana inteira no interior e

retornava na sexta-feira.

Optei por, no primeiro ano do mestrado, cursar trés disciplinas. Esse periodo foi
galgado por barreiras, lutas e conquistas. Meu marido sempre me auxiliava em tudo.
Nos finais de semana estava ali, pronto para assumir os cuidados com nosso filho, com
muito amor e carinho. Tudo parecia fluir muito bem, mas durante a semana tornava-se

mais complicado, ja que eu ficava sozinha com o bebé.

De inicio, decidimos contratar uma baba para me ajudar com Hugo durante a
semana. N3o vou citar tudo o que passei nessa fase, porque seria impossivel e nao
caberia nestas paginas, mas digo que passei por incontestaveis situacdes que ndo ha
como mensurar o tamanho da minha aflicdo e/ou preocupagdo durante todo aquele

periodo.

Assim sendo, vamos apenas imaginar uma linha de acontecimentos em minha
vida durante essa fase. A comecar pelas diversas trocas de babas, ja que nenhuma dava
certo, por diversos motivos: uma morava em outro municipio, ficava distante o
deslocamento; outra ndo tinha habilidade com criancas. Até que, finalmente,

encontramos uma pessoa que ja tinha experiéncia como cuidadora.
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No comeco tudo parecia incerto. Como nos diz Silveira (2015, p. 96): “é nesse
estranhamento, nessa ambiguidade, a meu ver, que estd uma maneira bem particular a
nds — brasileiros — de nos relacionarmos socialmente [...]”. O convivio com aquele
“estranho” foi, aos poucos, sendo permeado pelos cuidados e pelo carinho que aquela
pessoa tinha pelo meu filho. Dessa maneira, com a chegada da nova bab3, a situacdo se

amenizou um pouco.

Esse momento foi tenso talvez pelo que Silveira explica, em seu artigo Eu sou os
olhos dela: “quando essas relagdes entre segmentos sociais distintos sdo vivenciadas na
intimidade de uma familia, de uma casa, assumem para nds um significado diferenciado,
repleto de ambivaléncias [...]” (SILVEIRA, 2015, p. 96). Era nessa ambivaléncia de
sentimentos e sensacdes que eu ia para a UFRR assistir as aulas, enquanto a baba ficava
com meu filho. Aos poucos, ela foi nos conquistando com seu carinho e dedicacao.

Chegava cedinho e saia as cinco da tarde.

Durante a noite, eu ficava sozinha com Hugo. Trocando fralda e fazendo
mamadeira, isso mesmo, fazendo mamadeira, pois as preocupac¢des das disciplinas do
mestrado e as dificuldades para encontrar uma baba fizeram com que o meu leite
cessasse. Uma das chamas mais lindas da maternidade havia sido interrompida de
maneira abrupta em minha vida pelas intempéries do dia a dia a que nds, a todo o

momento, estamos submetidos.

Também é oportuno dizer que meu filho tinha dificuldade para dormir. De
acordo com Tenenbojm et al. (2010, p. 225), “A qualidade de sono da crianca e a
qualidade de sono da mae estdo associadas; a ma qualidade de sono das maes esta
associada a disturbios de humor, estresse e fadiga”. Nessa perspectiva, € como se mae
e filho estivessem interligados. O fato é que, dia apds dia, noite apds noite, madrugada
apos madrugada, eu ia ficando mais cansada. Quero deixar claro, caro leitor: cansada,
mas nao desestimulada, pois em todo o tempo eu tinha a certeza de que queria vivenciar
a experiéncia do mestrado — e sempre tinha muita fé de que tudo aquilo um dia iria

passar.

Alguns meses se passaram, assim, chegou o momento de retornar ao trabalho.
Em Amajari, encontrei novos colegas, fiz novas amizades, era como minha segunda casa.

No Campus, as pessoas me acolheram e que me faziam muito bem. Amizades que irei
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guardar com todo carinho. Dentre elas |a estava a professora Joelma Fernandes, o
destino até ja fizera com que nos encontrassemos no dia da prova do concurso, mas foi
no IFRR Campus Amajari que essa amizade se consolidou. Uma mulher guerreira,
decidida, que enfrenta mundos para atingir seus objetivos. Sempre me deu muito apoio
e, hoje, conto um pouquinho da minha histéria por incentivo justamente
dela. Partilhdvamos todos os projetos executados no trabalho, isso nos rendeu uma

amizade que resiste a distancia e aos extremos de dois estados: Paraiba e Roraima.

Nesse contexto, eu contava com todo o apoio de Junior e tudo se tornava mais
ameno. Apesar disso, voltava a nossa saga pela procura de uma pessoa para ficar com
Hugo enquanto eu e o Junior trabalhdvamos. Também ndo vou adentrar nas dificuldades

e inumeras situacdes que enfrentamos.

A saga pela procura de uma babd termina com a chegada de lesa, um anjo, um
presente que Deus nos deu. Lesa era uma jovem de 18 anos, que tinha acabado de
terminar o Ensino Médio e que procurava trabalho. Ela era extremamente cuidadosa

com Hugo, tinha um carinho imensuravel pelo meu filho — e nds por ela também.

Eu continuava cursando as disciplinas. No segundo semestre, optei por escolher
apenas duas. De modo que, durante dois dias da semana, saia de Amajari e viajava 150
quildbmetros até a capital para assistir a aula, nos outros trés dias da semana eu

trabalhava.

Nesse periodo também ja estava coletando os dados da minha pesquisa e
iniciando a escrita da dissertacdo. Em Amajari, o cansago era um pouco maior por causa
das longas viagens para Boa Vista, mas, quando entrava na UFRR, tentava me desligar
de todo aquele contexto e fixava no que eu realmente queria: estudar e terminar o

mestrado o mais rapido possivel.

Nessa rotina chegamos ao terceiro periodo do Mestrado. Nessa fase, teria
apenas uma disciplina para cursar, ademais, a escrita da dissertacdao também era meta
para aquele periodo. Esse objetivo cada dia se tornava mais dificil, pois o cansaco do dia

a dia, as responsabilidades do trabalho, tudo, era intenso.

Logo, Junior decidiu cuidar sozinho de Hugo durante a noite, para que eu

pudesse dormir e descansar mais um pouco. Desse modo, consegui organizar e
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intensificar meus horarios de escrita durante a madrugada. Escrever, ndo dormir direito,
viajar uma vez na semana para cursar a Ultima disciplina e trabalhar o restante da

semana estava sendo uma tarefa bem ardua.

Todo esse cendrio comegou a mudar com a ajuda de muitos personagens: minha
mae e minha sogra que viajaram varios quildmetros para dar o apoio que eu precisava
com Hugo; algumas colegas de mestrado (nao irei citar nomes porque encontrei, no
mestrado, verdadeiras amigas, companheiras de estudo e de didlogos sobre a
maternidade); a minha orientadora (dedicarei um tépico deste trabalho exclusivamente
a ela) e a Luciana Barros, uma grande amiga e colega de trabalho a quem devo muito.
Luciana foi como sol que nasce apdés uma tempestade. Trouxe a luz que eu precisava

para aquele momento.

3. A ESCRITA ACADEMICO-CIENTIFICA: SACRIFICIOS E CONQUISTAS

A linguagem estd presente em tudo em nossa vida e, para conquistar nossos
sonhos, nao seria diferente. Segundo Borges (2011, p. 1), “A linguagem ndo é apenas
uma ferramenta usada na comunicacdo entre sujeitos, ela é também uma forma da acdo
social pela qual o sujeito pode manifestar suas intengdes procurando alcancar seus
objetivos”. Assim, linguagem e realidade estdo interligadas, contribuindo de maneira
significativa para o nosso fortalecimento enquanto individuos sociais, pesquisadores e

cidadaos.

Todavia, escrever ndao é uma tarefa facil, mas, como tudo em nossa vida, exige
um planejamento. De acordo com Lispector (2014, p. 26), “Escrever é o mesmo processo
do ato de sonhar: vdo-se formando imagens, cores, atos, e sobretudo uma atmosfera de
sonho que parece uma cor e ndo uma palavra”. No meu caso, eu transformava a escrita
da minha dissertacdo de mestrado como um sonho que tinha cor, forma, tamanho e,
principalmente, tempo para se concretizar. A medida que mais uma pagina ia sendo

finalizada, um sentimento de satisfacdo e felicidade ia tomando conta de mim.

Nessa perspectiva, todas as noites tinhamos uma rotina de dormir cedo,

acordava as duas da manha e ia escrever. Isso era frequente, principalmente, durante
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os finais de semana, as 5h eu ia dormir. Assim, conseguia descansar antes do meu filho

acordar.

Durante a semana ndo conseguia levantar no mesmo horario. Mas ficava
tranquila quanto a isso. Eu tinha uma espécie de cronograma com metas. Por exemplo,
finalizar o segundo capitulo até dia X de julho. Eu conseguia seguir esse cronograma, é
claro que isso envolvia alguns sacrificios, ndo dormir uma noite inteira e/ou deixar de

viajar nas férias para Paraiba, pratica que executdvamos todos os anos.

Em dezembro de 2016, optei por ficar todas as minhas férias em Roraima, pois
tinha como meta defender em agosto de 2017. Sem viajar, eu conseguiria escrever um
pouco mais e, é claro, ficar mais tempo com a minha familia. E fato que também
aproveitamos as belezas da Serra de Tepequém e descansamos um pouco, assim eu

conseguia manter um certo equilibrio em minha vida.

O que quero dizer para vocés é que, para além da escrita, existe um universo de

questdes que precisamos ter consciéncia. Rigo et al. (2018, p. 494) dizem que:

[...] a familiaridade com a escrita representa uma oportunidade singular para
superar e reconhecer as proéprias dificuldades na redagdo, bem como para
adquirir novos conhecimentos, sejam eles de natureza conteudistica e/ou de

estrutura formal.

Dessa maneira, conhecer os nossos limites, as nossas dificuldades, nos
proporciona a oportunidade de (trans)formacdo e ajustes de que precisamos para

experienciarmos o universo de conquistas que adquirimos com a escrita.

4. RELAGAO ORIENTADOR E ORIENTANDO: REALIDADE E AUTONOMIA

Um fator extremamente importante durante todo esse contexto no stricto sensu
é a relacdo orientador-orientando. Alves, em seu livro “Elaboracdao de Projeto, TCC,
Dissertacdo e Tese”, diz “Um projeto de pesquisa é estruturado pelo pesquisador com a
ajuda do seu orientador, em parceria que leva a um grande aprendizado, e a qual se da
o nome de orientacao” (ALVES, 2017, p. 1). Assim, a orientacdo é uma grande
oportunidade para a troca de conhecimento e aprendizagens constantes durante a

escrita.
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Nessa parte da minha histdria, fui agraciada com a orientacdo da Profa. Dra.
Déborah de Brito Albuquerque Pontes Freitas, professora, linguista aplicada, mae,
mulher, um ser humano incrivel e admiravel que tive a chance de conhecer e com quem

tive a oportunidade de conviver.

Lembro-me do primeiro encontro de orientacdo, junto com as minhas colegas
que também desenvolviam trabalhos na area da Linguistica Aplicada, 1a estava eu com
meu caderninho anotando tudo o que a professora Déborah falava. Esse processo
facilitava muito a minha escrita. Todas as dicas, todos os ajustes, todas as mudancgas, eu

procuva ao maximo possivel adotar suas recomendag¢des (ALMEIDA, 2017, p. 3).

Dessa maneira, a professora Déborah conseguia nos passar a autonomia de que
precisdvamos para escrever. Alves (2012, p. 141) diz que “Referimo-nos a autonomia do
orientando frente ao processo de escrita e da escolha da tematica, e ndo a autonomia
entendida como 'deixar o orientando sozinho'. Entdo, nas inumeras madrugadas
escrevendo, nas inconstantes duvidas e inquietacbes que apareciam, eu nunca me

sentia sozinha.

O aluno que inicia a escrita de uma dissertacdo sabe que precisa de um
orientador para conduzir toda essa trajetéria. Este atuard como um guia, tal qual nos
ensina Zilbermann (2012, p. 339): “[...] guia que, conforme o modelo platénico, podera
colaborar, transmitindo-lhe ao mesmo tempo seguranca e tranquilidade, para que
proceda a passagem do descobrimento e inexperiéncia ao saber e a maturidade”. Nessa
perspectiva, essa relacdo é permeada por aprendizagens e conhecimentos mutuos que

se concretizam na defesa da dissertagdo e se perpetuam por toda a nossa vida.

Assim, nesse momento, abro um paréntese para agradecer de todo o meu
coracdo a minha orientadora. Obrigada por toda a paciéncia, parceria e amizade que
demostrou por mim. Esse sentimento ficard eternizado em nossos coracdes (Jacinta,

Junior e Hugo).

E, caro leitor, estamos chegando ao finalzinho desta pégina. Afinal, tudo o que
foi relatado até o momento foi apenas um capitulo da minha vida. Pelo o que vimos até
aqui, definir, conhecer os nossos limites e fragilidades ajudam bastante no momento de

escrever. Precisamos aprender a lidar com as vicissitudes que acontecem em nossa vida,
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sejam elas boas ou ndo. O essencial é que, em cada uma dessas situacdes, saibamos

aprender e sair, ao final, mais fortalecidos.

Apesar desses pequenos detalhes que passei, eu, Jacinta, uma mulher, imigrante,
mae, trabalhando, viajando 150 quildbmetros para chegar a capital, sem dormir direito
algumas noites, consegui defender a minha dissertacdo de mestrado no dia 29 de agosto
de 2017. Acredito que fui a segunda da minha turma a concluir o mestrado. O nosso
prazo era até marco de 2018, mas para esse ano eu ja havia reservado outros planos, o
de retornar para a Paraiba. Hoje escrevo estas linhas em Cajazeiras-PB, local onde

trabalho e cidade que ja adotei como minha.

Toda essa caminhada no stricto sensu me proporcionou um oceano de
aprendizagens e gratiddo. A tessitura da vida é assim: ora ganhamos, ora perdemos; ora
sorrimos, ora choramos, mas o essencial de tudo é a oportunidade que ela nos da de
vislumbrarmos novos horizontes. A cada dia um novo sonho, afinal sem sonhos a vida
ndo tem sentido. N3o existe segredo para a realizacdo desses, o primordial é, primeiro,
ter a consciéncia de que ndo conseguimos avancgar e seguir sozinhos, principalmente
durante a jornada do stricto sensu, é necessario o apoio, a parceria de varios
personagens que fazem a diferenca nesse processo; e, segundo, saber o que queremos

e ter foco, fé e JAMAIS desistir.
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CAPITULO 6

Tornei-me leitora, apesar da escola

Francisca Lucélia Saldanha de Sa Pereira

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c6

Dou inicio ao meu texto tocada afetivamente por uma cita¢do do livro “Como
um romance”, de Daniel Pennac (1993, p. 13): “O verbo ler ndo suporta o imperativo.
Aversao que partilha com alguns outros: o verbo ‘amar’... o verbo ‘sonhar’... [...] Vamos
Ia: ‘Me ame!’, ‘Sonhe!’, ‘Leia!’, ‘Leia logo, que diabo, eu estou mandando vocé ler!” —Va
para o seu quarto e leia! Resultado? Nulo. Ela me transporta para um tempo em que ler
nao parecia ser tdo bom e tdo emancipador. Evocando Drummond, “Nunca me
esquecerei de que no meio do caminho tinha uma pedra”. Essa pedra era a escola, que,
revestida de um poder institucional, teimava em me apresentar a leitura de forma estéril
e sem vida. Como poderia me apaixonar pela leitura, sonhar com ela e ama-la, se, nesse
espaco, eu nao fui motivada pelo encanto de decifrar as letras, buscando os seus
sentidos?

Ler ndo admite imperativo, imposicdo; ler pressupde paixdao, encanto, friozinho
gostoso na barriga. Sobre isso a escola ndo me falou, mas, sem ainda ter conhecido
Quintana, aprendi que “Se as coisas sdo inatingiveis...ora! Ndo é motivo para ndo as

querer...”.

Assim, no embalo da minha rede, fui tocada pela leitura despretensiosa de uma
histéria em quadrinhos, sem adulto por perto para dizer o que eu deveria ler e como
estaria lendo. Havia descoberto que a leitura ndo tem pretensdo, ndo tem imposicao,

mas tem propdsito, que é ler porque faz bem, porque nos constitui, nos emancipa.

Trago em minha memdria afetiva a riqueza de detalhes da leitura mais marcante

da minha vida: a histéria de Natal da Monica, da turma de Mauricio de Sousa. Meu Deus,

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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gue coisa extraordinaria! Aquela revistinha, como eu carinhosamente me referia e ainda
me refiro a ela, foi minha companheira durante muitos natais, me acompanhou e me
trouxe a magia e a beleza dos muitos 25 de dezembro. Ela ficou para sempre em minha
memodria, alimentando-a com uma narrativa doce, cheia de coisas que tanto quis ter

vivido, ter experimentado.

Como as histdrias sdo constituidas de fios que se tocam e se estendem, vou puxar
um sobre os meus natais e, depois, puxo outro para retomar a escola. Fios dialdgicos de
uma costura que se faz de passado e presente, paradas e retomadas, mas também de
tristezas e alegrias. Para falar sobre a minha experiéncia com a leitura e com a escola,
preciso fazer uma parada para narrar os fatos que se interpdem entre uma e outra, e
um deles esta relacionado ao Natal e ao que dele vivi. S3o fios que se entrelacam para

esteticamente enunciar o transcorrer desta narrativa.

Nesse percurso em que vou me constituindo, exijo a presenc¢a do outro para ir
me dando o acabamento, ainda que provisério, pois estar vivo é estar aberto para novas
constituicdes. Miotello (2019, p. 97) diz que “Viver é ser incompleto, é viver essa mistura
do estar sendo e ainda ndo ser jamais; viver é procurar esse didlogo que traz vida, que
garante que eu me renove, que eu participe da existéncia do outro, pois que ele me
chama, ele se langca em direcdo a minha vida [...].”. Nessa mistura de estar sendo e ainda
ndo ser, me langco nessa cadeia discursiva em que o didlogo nao sé faz parte da vida

como traz vida as nossas historias.

1. Natal de 1979: a dor da auséncia e o poder curativo da leitura

Uma breve pausa na histéria do Natal para emendar com o fio de uma outra
lembrancga, visto que ela se soma ao todo da histéria, dando-lhe o acabamento
necessario. Quando ainda tinha seis anos de idade, minha mae foi diagnosticada com
cancer, e pelas intempéries decorrentes da doencga, nao tinha o afago e a orientacao
materna para me corrigir e apontar o que era certo ou errado. Na companhia de mais
trés irmas e um irmdo, a mais vela com apenas 13 anos, e do meu pai, sempre muito
ocupado com o pequeno comércio, me sentia a vontade para me empanturrar de

guloseimas, o que me fez adquirir sobrepeso. Tornei-me uma crianga gorda e passei a
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sofrer os insultos dos colegas da escola, o que me faz rememorar com esses versos de
Ruth Rocha: “[...] Me sentia rejeitada,/ Tao feia, desajeitada,/ Tdo fragil, tola,

impotente,/ Apesar dos laranjais.”.

Voltemos ao ano de 1979. Pertinho de sairmos de férias, o assunto mais falado
na escola era o Natal, era o assunto da vez. Se iamos fazer redacao, o tema era Natal, se
famos fazer leitura, estava sempre relacionada com essa data. Quando iamos para o
intervalo, uns colegas comentavam sobre a ansiedade pela chegada dos tios e primos
para passarem a data juntos; outros comentavam sobre a organizacao do presépio e a
arrumacao da arvore. Tudo girava e versava em torno do periodo natalino, para a minha
frustracdo e tristeza. Quando me perguntavam, eu mentia, cruzava os dedinhos e
contava o que a minha imaginagdo me sugerisse. Na minha inocéncia, embora soubesse
gue estava fazendo errado, meu coracdo me dizia que imaginar um Natal perfeito era
uma estratégia para fantasiar um pouco a dor imposta pela certeza de que o clima

natalino passaria longe da minha casa.

Hoje, eu fico pensando sobre o papel da escola em casos como este e em muitos
outros. Sera que a escola ja parou para pensar que nem todos vivem a mesma realidade?
Que, muitas vezes, determinadas datas comemorativas servem muito mais para realcgar
as dores? Até quando as criancas com suas varias infancias serdo percebidas como iguais
e com as mesmas oportunidades? Com esse jeito de acolher os diferentes como iguais,

eu fui me encaixando na escola, ora me espremendo para caber, ora me alargando com

as mentiras “necessarias” para me sentir uma crianca “normal” com vida “normal”.

Ainda muito cedo, conheci a dor que o sentimento de perda nos traz. Convivi
com semblantes tristes que denunciavam um tempo de incertezas impostas pelo estado
de saude da minha mae, aquela que nem sempre foi possivel tér presente em nossos

natais. Além de tudo isso, ainda sofria com o bullying porque era gorda e desajeitada.

0O ano de 1979 nao seria diferente do ano anterior e dos varios que ainda viriam.
Seria mais um que passariamos sem ceia e sem a familia reunida. Mais uma vez minha
made estava ausente para se tratar de uma doenca que ousava estragar 0os nossos natais.
Naquela noite, triste, resolvi ir para o meu quarto, que dividia com mais trés irmas, e me
deitar. Percebi, entdo, uma revistinha que estava sobre a mesa da cozinha da casa do

sitio em que vivi momentos dificeis, mas também felizes. Fiquei radiante porque ela
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trazia a historia do Natal da Moénica. Li e reli muitas vezes, querendo fazer parte de cada
quadrinho. A cada leitura, um elemento novo era encontrado. Vivi aquele Natal, entrei
na histéria, participei de tudo. Era aquele mundo imaginario que me tirava de uma

realidade triste e me proporcionava uma histdria diferente.

No embalo da minha rede, contemplando as estrelas de um céu azulado, pude,
com a seriedade de uma crianga, brincar de sair de uma realidade dolorosa para uma
fantasia que transformava o meu sofrimento em felicidade. Foi nesse embalo, fugindo
da tristeza, que descobri o poder curativo da leitura. Nao sé o poder curativo, mas o de
nos transportar para o mundo que estd la dentro. Nesse mundo do Natal da Moénica, eu
me fiz amiga de todos, eu cabia |a dentro sem a necessidade de me apertar para caber
ou mentir para fazer parte das rodas de conversa. La sim eu cabia do meu jeito,

gordinha, desajeitada e sem a alegria dos natais.

Foi na noite de 25 de dezembro de 1979, mesmo nado enfeitando a casa e nao
fazendo a ceia, que a leitura nasceu em minha vida. Enquanto todos comemoravam o
nascimento do menino Jesus, eu comemorava o nascimento da leitura, um
acontecimento que poderia ter tido a participacdo da escola, mas ndo, ela ndo estava la.
Estdvamos eu e a revistinha com aquela histéria que ndo sé amenizou a dor de um Natal
sem minha mae e sem a magia que eu contava em minhas mentiras, mas também me
revelou as maravilhas que o ato de ler pode proporcionar aos que se envolvem pelo seu

encanto. Fui tocada pelo sentido que a decifracdo das letras me trouxe e me traz.

N3o houve imposicdes como a hora da leitura, o cuidado com a pontuacgdo, com
o tom de voz. Nao houve medo dos tropecos, das hesitacdes e dos risinhos quando a
gordinhaia ler. Assim, a leitura passou a fazer parte da minha histéria. Tornei-me leitora
por vontade e desejo préprios, ndo por determinagdao da escola. Era uma relagao
organica e de constituicdes, sem mentiras para me fazer caber. A leitura havia nascido,
talvez, ndao no melhor dos momentos, mas nasceu. Nao foi sé na adversidade da dor que
me tornei leitora, foi motivada pelo desejo de participar de outra realidade, de me sentir
uma crianca “normal” com vida “normal”. Aqui eu ndo me sentia rejeitada, feia ou

gorda, mas feliz e encaixada a sombra dos laranjais.

Depois dessa leitura, muitas outras me constituiram, me ajudaram a crescer

como leitora e como pessoa. Nao parei mais. Quantas vezes me senti a menina de
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“Felicidade Clandestina”, de Clarice Lispector, brincando de ndo ter o livro e
encontrando-o como se fosse 0 nosso primeiro contato, o nosso primeiro encontro. Os

livros com seus mundos haviam me seduzido.

2. A minha constituicdo entre um livro e outro, uma leitura e outra

Como |li muitos, quase todos me marcaram deixando em minha memdria o
desejo de nunca mais esquecé-los. Entre livros, ndo entre faixas etarias, fui compondo
minha biblioteca, desvendando o mundo daqueles que se tornaram personagens de
narrativas, as mais fascinantes. Tenho interesse por leitura, ndo me preocupo se a
categorizam como infantil ou qualquer outra coisa. Na minha opinido, a leitura ndo esta
relacionada a classificacGes, mas ao desejo das descobertas. Apresento, assim, alguns

livros dos varios que se mantém vivos em minha memaria até hoje.

“0 principe e o mendigo”, de Mark Twain, ainda hoje me fascina pelo fato de as
histérias narradas para Tom, um menino mendigo que vivia nos suburbios de Londres,
ajuda-lo a fantasiar seu mundo com principes e princesas, fazendo-o esquecer a dureza
de seu pai, um ladrdo que o maltratava e o obrigava a roubar. Sentia-me como Tom, ndo
por suas condi¢des adversas, mas pelo bem que a leitura nos fazia, pela necessidade que
tinhamos de sonhar a partir do que liamos. Vivenciar com ele a experiéncia como
principe, em um castelo de reis e rainhas me fez entender que a leitura nos leva a lugares
inimaginaveis.

Em “Olhai os lirios do campo”, um convite a reflexdao sobre os valores da vida, as
palavras da doce Olivia: "Estive pensando muito na furia com que os homens se atiram
a caca do dinheiro”, me fizeram pensar sobre ser essa a principal razdo das injusticas e
da incompreensao da nossa época. Deveriamos sempre meditar sobre o que Jesus nos
fala dos lirios do campo, que ndo trabalham nem fiam, e, no entanto, nem Salomao em

toda a sua gldria jamais se vestiu como um deles.

“Ciranda de Pedra”, de Lygia Fagundes Telles, é, de todos os encontros com os
livros, o0 mais marcante. A timidez de Virginia, a sua dificuldade em se relacionar com as
outras personagens, a metafora representada pela ciranda de pedra como algo que lhe

impedia de fazer parte daquela roda de amigos me ajudou a vencer um pouco mais a
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timidez, a superar conflitos que vivi quando ainda era adolescente. Tinhamos muitas
coisas em comum, até mesmo as nossas maes conviviam com uma doeng¢a que nos
assustava e reforcava em nés o sentimento de perda. Como esse livro me ajudou, me
fazendo repensar sobre muitas coisas, sobretudo, o meu jeito timido de ser decorrente
de tantos fatos que fizeram parte da minha infancia e adolescéncia. Acho que comecei

a me descobrir e a me aceitar como eu realmente era e ndao como eu desejava ser.

Por fim, ndo por ser menos importante, mas pela ordem cronolégica das minhas
leituras literarias, me encontro com “Os guardados da vové”, de Nye Ribeiro. Esse livro
conta a histdria de uma menina que sempre passava as férias no sitio dos avds, em Ouro
Branco, Minas Gerais. Cheia de emog¢des e poesia, a autora nos envolve com memdrias
e lembrancas a partir de guardados antigos num armario. E volto, depois de muitos anos,
para o comeco das minhas descobertas literarias na casa do sitio em que morava e para
o comecgo de minha histéria. Revivo uma leitura infantil. “Os Guardados da Vové” é um
livro que traz pressuposicoes e desafia o leitor, independentemente de sua idade, a
questiona-las. Favorece uma relagdo muito préxima, muito intima, de respeito e carinho
entre os que envelheceram e aqueles que contam um pouco sobre a vida, motivando as
proximas geragdes a criacdo de suas proéprias histérias, a compreensdo de que

envelhecer ndo é um despropdsito, mas o ritmo natural da vida.

Na busca das coisas inatingiveis, querendo-as, tornei-me leitora pelo inocente
desejo de compreender por que as coisas ndo se rendiam as minhas vontades, como as
festas de Natal que tanto quis, pela vontade de me entender na adolescéncia e pela
necessidade de me constituir individual e socialmente. Evocando italo Calvino (2005),
que diz que cldssicos sdo as obras que vao sempre nos dizer algo num fluxo atemporal,
guardo-os no meu intimo como classicos porque ainda hoje me dizem muito e irdo me
dizer sempre. Como nos diz Bakhtin (2017), ndo ha a primeira nem a derradeira palavra
porque nao ha fronteiras para o contexto dialégico, este tem a sua extensao do passado
para o futuro, rompendo todos os limites. Como os sentidos sempre se renovardo em
festa, em acontecimentos, fui em busca da graduacdo em Letras, pois sabia da

possibilidade ainda maior de me deparar com mais e mais leituras.
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3. A graduagdo e a maternidade: um ciclo de desafios

Seduzida pelas revolugbes que a leitura fez em minha infancia e adolescéncia,
me aventurei no curso de Letras, em janeiro de 1999, pois tinha certeza de que teria
encontros tdo marcantes quanto os que ja havia experienciado. S6 que dessa vez nao
surgiram pedras no caminho, mas duas criaturinhas que chegaram a minha vida e a do
meu esposo, na madrugada do dia 14 de novembro de 1998. Como ndo vieram pela
concepcao biolédgica, me fizeram portal da vida pela ado¢do. Sigo agora como mae de
gémeos prematuros e estudante do curso de Letras numa relagdo linda de alteridade
em que Bakhtin (2003) afirma que a existéncia do outro vivenciada por mim estd
organicamente vinculada aos sentidos instituidos entre mim e esse outro com quem me

relaciono. Eu sou eu a partir dos outros que me constituem.

Como essa constituicdo foi essencial para me ajudar a transpor barreiras e
ignorar limites! Precisava assumir o compromisso como mde e como universitdria, aos
27 anos, depois de casada e trabalhando para ndo sé ajudar com as despesas da casa,
mas principalmente para conquistar a minha emancipacgao social e financeira. Tudo isso
acontecendo entre o final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, um tempo marcado
por conquistas de mulheres que reivindicavam o combate a violéncia doméstica, o
fortalecimento da autonomia econdmica e financeira e a representagao na politica e em
outros setores (BRASIL, 2010). Essas conquistas coletivas reverberavam como vozes
sociais em minhas conquistas pessoais, pois “Com algumas delas fundimos inteiramente
a nossa voz, [...] com outras, reforcamos as nossas proprias palavras; por ultimo,

revestimos terceiras das nossas proprias intengdes [...]"”. (BAKHTIN, 2015, p. 233).

Tentando me acomodar nessas duas posi¢des, ocupando lugares que sé a mim
poderiam ser conferidos, fui me constituindo a cada acontecimento vivenciado como
mae e como universitdria. Como a vida tem pressa e ndo se pode deixa-la em stand by,
ao mesmo tempo que os gémeos adoeciam e precisavam de cuidados médicos, as aulas
seguiam a sua normalidade. Enquanto isso, eu precisava dar conta das criancas e das
atribuicdes do curso. Eu vivia tudo intensamente, ndo era facil a vida de mae de gémeos
prematuros que nasceram com varios problemas de saude, como também ndo era facil
voltar aos bancos escolares depois de nove anos ausente. Era o novo se renovando todos

os dias com os desafios que se impunham.
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Tudo isso me fazia feliz e motivada a seguir transpondo as dificuldades que
surgiam. Residindo em um pequeno municipio, situado no interior cearense, precisava
me deslocar todos os dias para a universidade que ficava em outra cidade, distante cerca
de 130 quilometros. Trabalhava como professora em uma escola particular, no periodo
da manh3, e a tarde, até as 16h dava aula de reforco a criangas do ensino fundamental
I. Quando o reldgio marcava as 16h30min, eu ja deveria estar pronta, aguardando o
transporte que fazia o traslado da minha cidade para a universidade. Ainda lembro das
muitas vezes que testemunhei o nascer do sol, dando conta das atividades do curso,
pois as seis e meia da manha ja deveria estar organizada para enfrentar a rotina da sala
de aula. Assim, os dias iam completando o ciclo de estudos da graduagao e dos primeiros
momentos como mae de primeira viagem, ao lado do meu esposo, que se fez parceiro

indispensavel.

Durante esse ciclo, além das dificuldades, muitas coisas boas aconteceram, por
exemplo, a volta aos estudos. Como me fazia bem estudar de novo, me renovava todos
os dias em contato com as teorias, as correntes, o universo da linguistica e da literatura
gue eu desbravava. A palavra que melhor traduz esse sentido é “desbravava”, pois era
um tempo de exploracdes, de descobertas, de fascinio pelo que o curso de Letras me
proporcionava. Da mesma forma que me sentia feliz, me sentia responsavel por concluir

a graduacgao e dar aos meus pais a alegria de ter mais uma filha graduada.

Mas nada disso seria possivel se eu ndo tivesse uma mulher forte e corajosa ao
meu lado. Minha mde, embora semianalfabeta, sempre compreendeu o valor da
educacdo e nao mediu esforgos para que nos visse dentro da universidade. Nordestina,
acostumada com a labuta diaria, desprovida de vaidade, trabalhou ao lado do meu pai
diuturnamente para que ndo nos fosse negado o direito a educacdao. Mesmo doente,
acometida por um cancer, encontrava estimulo e motivagao para nos permitir o acesso
ao conhecimento, nos dizendo que a mulher precisava de instru¢ao para nao aceitar ser
propriedade de ninguém em troca de alguns miseros trocados. Eu sou o resultado de
muitos encontros nessa relacdo de alteridade, mas existe a presenca de uma voz latente

em minha constituicdo que se chama Dona Luiza.

Como nos diz Amorim (2014, p. 155), “[...] uma voz é algo que sempre chama

outros, que faz sempre com que outras vozes cheguem, seja por intencao, seja por efeito
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[...]”. Desse modo, ougo a voz de minha mae nestes versos de Conceicdo Evaristo: “A voz
de minha filha recolhe em si a fala e 0 ato. O ontem — o hoje — 0 agora. Na voz de minha
filha se fard ouvir a ressonancia. O eco da vida-liberdade.”. E essa a voz que ressoa em
todos os meus atos. Por isso, a minha palavra sobre mim mesma nao pode ser a Ultima,
me dando o acabamento, pois ela se configura como um ato existente no acontecimento
singular e Unico de minha existéncia aberta a outras experiéncias como o mestrado que
me abriu horizontes antes ndo imaginados. Mais um encontro com o conhecimento se
instaura e a outridade mantém sua tessitura em minha constituicdo como sujeito em

pleno devir.

4. O mestrado: inicio de um encontro com Bakhtin

Depois que provei o gosto do conhecimento nao tive mais a intengao de parar e
comecei a peregrinacdao por uma selecdo no mestrado. A primeira tentativa foi
frustrada, mas a segunda me trouxe o éxito da aprovacao. Tornei-me aluna da primeira
turma do PROFLETRAS da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN) —
Campus Pau dos Ferros. S6 que entre a conclusdo do curso de Letras e o mestrado foi
necessdria uma pausa que levou dez anos. Essa pausa me foi impelida pela maternidade
e pelo trabalho. Os filhos estavam crescendo, mas os problemas de saide de um deles

inspiravam muitos cuidados.

Durante essa pausa de dez anos, mais uma vez sofro o sentimento de perda. Meu
filho precisou ficar internado para tratar de uma grave pneumonia. A estudante de
Letras cedeu espa¢o a mae que precisava dedicar-se aos filhos. Mas essa cessdo ainda
encontrava espago para as leituras, elas como sempre me ajudavam a superar os ciclos
dificeis que eu vivia. Entre um hospital e outro, entre um livro e outro, eu ia alimentando

o0 meu sonho de cursar a pds-graduacao strito sensu.

Filho com a saude restabelecida, a pausa chegou ao fim e no ano de 2013 volto
a universidade, dessa vez como mestranda em Letras. A menina gordinha e desajeitada,
marcada pelas tristezas que a doenga da mae lhe causara realiza o sonho de fazer o

mestrado. Esses sonhos realizados me faziam acreditar cada vez mais na potencialidade



74

da leitura, dos livros, enfim, do conhecimento. Um novo ciclo tomava forma e

novamente estava disposta a conciliar trabalho e estudos.

Costumo dizer que tive a felicidade de fazer um mestrado profissional como o
PROFLETRAS, pela oportunidade de trazer a pratica do ensino de Lingua Portuguesa para
o debate e para a discussdo. Afastada do mundo académico por dez anos, retorno com
a possibilidade de pensar sobre o meu fazer pedagdgico. Consegui unir a possibilidade
de continuar estudando e, dessa vez, na busca pela qualidade do trabalho que
desenvolvo ao longo desses anos. Considero o PROFLETRAS como um marco divisor que
me constituiu uma professora mestra com a oportunidade de pensar sobre o seu

exercicio autoimplicada no espaco da escola.

Nessa volta a universidade, um encontro me fez pensar ndo sé sobre as teorias
académicas e sobre o meu exercicio profissional, mas especialmente sobre a vida, pois
como um sujeito singular que se altera a medida que institui as relagdes com o outro
havia encontrado Mikhail Bakhtin, aquele com quem eu estabeleceria alguns didlogos
ainda bem iniciais, mas enriquecidos com as minhas perguntas, em uma posi¢ao
privilegiada de escuta. Nessa escuta, aceitei, como sujeito inconcluso, o desafio de
compreender que a fonte motivadora da procura pela completude inalcangdvel estd no
meu eterno inacabamento, o que me impulsionou a busca pelo doutorado a fim de que

esse encontro se aprofundasse, alargando as minhas perspectivas.

5. O doutorado: constituindo-me em um encontro com Bakhtin

Uma pausa de cinco anos se interp0ds entre a conclusao do mestrado e a selecao
para o doutorado em Letras pela UERN, Campus Pau dos Ferros. No inicio do ano de
2020, tive a grata surpresa da aprovacao no doutorado, mas também a terrivel noticia
de que a pandemia do coronavirus se instalara em todo o mundo. Feliz e realizada com
a aprovacao, mas triste e assustada com a pandemia, passamos a conviver com o medo
e com a incerteza dos dias que se passavam. Quem seria infectado? Qual seria a

gravidade? Eram possibilidades que geravam uma onda de medo muito intensa.

Isolada em casa com meus dois filhos e meu esposo, assistiamos aos noticiarios

e nos aterrorizdvamos com o numero de infectados que crescia assustadoramente e



75

com a quantidade de mortes ocasionadas pelo virus. Tempo dificil nunca antes pensado
gue viveriamos. Mas como disse inicialmente, se a vida ndo para e ndo ha como coloca-
la em modo de espera, seguir o fluxo era essencialmente necessdrio. Mas esse fluxo
trouxe muitos problemas, e o maior deles foi conviver com o transtorno obsessivo
compulsivo (TOC) em estdgio elevado desenvolvido pelo meu filho, em decorréncia da
pandemia. O isolamento social, o medo e a ruptura da rotina Ihe fizeram muito mal,
precisando da intervencdo de um médico psiquiatra. Dias desafiadores se apresentaram
para nds. Lembro que assistia as aulas com a camera desligada porque ele estava sempre
sentado ao meu lado, querendo conversar para me falar sobre os seus medos e as suas

angustias.

Os anos que se seguiram, 2020 e 2021, foram vividos entre as aulas e atividades
do doutorado, o medo da pandemia e o TOC do meu filho. Nao foi facil conviver com
tantos desafios ao mesmo tempo. Estar dividida entre o doutorado e a necessidade que
o meu filho sentia do meu apoio me fez pensar muitas vezes em desistir do curso, pois
dentro da nossa casa a vida seguia com 0s nossos problemas, as nossas dores e o
doutorado seguia com o seu cronograma de aulas e de trabalhos. O tempo ndo era de
paragem, a dindmica era cada vez maior, as exigéncias cresciam ndo sé pela
complexidade do curso, mas sobretudo pelos cuidados que deveriam ser dispensados

ao meu filho. Houve momentos em que nao sabia a quem servir, a quem me dedicar.

Para tentar superar esse tempo com seus efeitos, procurava fazer das leituras do
curso uma estratégia para amenizar o tempo adverso com seus efeitos. De livro em livro,
encontrei Mikhail Bakhtin. Esse encontro me fez compreender muitas coisas e a mais
relevante delas foi a minha constituicdo enquanto sujeito Unico a partir do outro em
uma relacdo de alteridade. Assim, eu fui compreendendo que o outro era indispensavel
nessa minha constituicdo, independentemente das adversidades que ele poderia trazer.

Como Miotello, eu também encontrei esse mesmo Mikhail Bakhtin:

Um Bakhtin que tinha uma teoria que ajudava a vida, uma teoria que tinha a
ver com viver, uma teoria que tinha a ver com as emog¢des, uma teoria que
tinha a ver com a forma que a gente via o mundo. Parecia um cara que estava
a fim de ajudar a gente a viver melhor e ndo s6 a pensar melhor ou escrever
um artigo, ou um livro [...]. (MIOTELLO, 2018, p. 9-10).
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Nesse momento, talvez eu precisasse muito mais entender as adversidades, as
emocgodes, o outro (meu filho) para sofrer menos e me permitir encontros que iriam me
constituir como sujeito em constante devir. Se a leitura, em minha infancia, me ajudou
com seu poder curativo a lidar com situac¢des dificeis, no doutorado, encontrar Bakhtin
com a sua teoria foi um balsamo para eu continuar insistindo nos meus papéis de mae
e de doutoranda. Entendi que ndo era tempo de paragem, mas de seguir emendando os
fios dialdgicos de uma costura que se faz de passado e presente, percursos e retomadas,
mas também de superagdes e alegrias. A menina que se tornou leitora apesar da escola,
que encontrou na leitura uma maneira de superar ou aprender a conviver com as

adversidades, chegou ao doutorado depois de tantas pausas impostas pela vida.
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CAPITULO 7

Curso de doutorado no exterior: algumas reflexoes
Ana Celia de Oliveira Paz

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c7

1. A DIFICIL ESCOLHA: SEM ESCOLHA

A alta competitividade no campo de atuacdo de nds educadores, associada a
precarizacao e a falta de vagas para o Curso de Doutorado especificamente na minha
area profissional em Roraima, levou-me a buscar outras possibilidades de realizar

estudos stricto sensu para o meu fortalecimento profissional.

Minha vida se resume na busca frequente, refletida em Freire (1997), ao revelar

que:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino... Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p. 29).

Para conhecer o que ndo conhecia, mais uma vez, deparei-me com uma profunda
dificuldade em realizar estudos posteriores, agora de Doutorado em Educacdo, no
Estado de Roraima, que ndo tem nenhuma Instituicdo Superior que oferte essa

especificidade.

A ideia de dar seguimento e aprofundamento as pesquisas que eu ja vinha
realizando no ambito do Mestrado nunca me abandonou; ao contrario, cada vez mais
eu me interessava em dar continuidade aos estudos. Assim, pensei: por que nao

verticalizar minha investigacdao no Doutorado?

Buscando realizar meu intento, pesquisei e fiz contatos com algumas IES

brasileiras, mas em todas que buscava, as linhas de pesquisas eram muito limitadas e/ou

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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as condicOes de acesso e permanéncia eram incompativeis com minha realidade pessoal

e profissional. Neste momento, cabe mencionar que:

Com referéncia a distribuicdo de instituicdes de ensino superior (IES) no
Brasil, ano de 2014 assinalou o total de 3.678 instituicdes, sendo que 1.199
disponibilizam cursos de mestrado académico, 58 apenas doutorado, 1.896
mestrado e doutorado (ambos académicos) e 525 com cursos de mestrado
profissionalizante (SILVA; BARDAGUI, 2016, p. 4).

Os dados apresentados por Silva e Bardagui (2016) trazem informacdes que
apontam para limitagdes e dificuldades que enfrentamos ao buscar um Curso de
Doutorado em Instituigdes brasileiras de ensino, as quais apresentam restritas
condicOes de vagas e permanéncia. Existem instituicdes, isso é fato, mas alinhar o que é

oferecido a vontade de pesquisar certos objetos é o complexo dessa relagado.

Realizar o “sonho” de um Doutorado brasileiro hoje, na drea da educacao, requer
abdicar de toda uma estrutura familiar e profissional ja existente em nossa vida, ao
afastar-nos do nosso contexto regional. Isso impacta diretamente profundas
consequéncias e traz sequelas (mudanca de domicilio, desemprego, sindicancias,
demissOes, separacdes, divorcios, abalos emocionais), sobretudo para nés profissionais
de educacgdo do Estado de Roraima — ja que ndo h3, ainda, no estado instituicdo que

oferte doutorado em Educacao.

Nesses termos, muitos pesquisadores tém procurado Instituices Estrangeiras
no intuito de contemplar suas tentativas pela busca do conhecimento cientifico. Assim,
inspirada nessa situacdo, eu encontrei coragem e estimulo por parte de grandes
profissionais da educagdo de Roraima que fizeram o Doutorado em Assunc¢do/Paraguai

e me indicaram o caminho a seguir. Esse cenario é possivel em razdo de que:

O MERCOSUL, através de uma efetiva elaboragdo de propostas curriculares,
oportuniza o acesso ao conhecimento de forma critica, reflexiva e
participativa. E preciso efetivar a concepcdo dialética de conhecimento, a
partir da qual se pode afirmar que um dos pontos primordiais da educagao é
desvelar a realidade e propor alternativas de modificacdo constante (SOUZA,
2013, p. 18).

Com esse objetivo em mente, realizei pesquisas e didlogos frequentes com

profissionais que ja haviam vivido a experiéncia de fazer cursos em Assuncdo. Essas
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pessoas externaram a seriedade do trabalho académico e as melhores IES que poderiam

me subsidiar com experiéncias incriveis.

Logo pensei também que essa formagao no exterior significaria uma melhoria de
técnicas, valores e de estrutura profissional. Além de ter a oportunidade de conhecer
mais pessoas, conhecer métodos diferentes e aprofundar meus conhecimentos com a
lingua espanhola, em razao de sua proximidade com a lingua portuguesa, conforme

argumenta Souza:

No contexto atual, a busca por estudos em paises latino-americanos cresceu,
por varios motivos, destacando as questdes econdmicas como fator principal,
aliado a Lingua Espanhola, cuja estrutura mais se aproxima da Lingua
Portuguesa (SOUZA, 2014, p. 22).

Sem nenhuma possibilidade de escolha por um curso de Doutorado no Brasil, em
razdao de meu objeto de trabalho, e por ja ter vivido a experiéncia de ter cursado um
Mestrado Profissional em uma instituicdo estrangeira (Universidad Alcald/Espanha), em
dezembro de 2013 decidi “embarcar” nesse projeto com coragem e ousadia. Tive nessa

escolha a certeza de que estava fazendo a opc¢do certa para meu futuro profissional.

2. A EXPERIENCIA VIVIDA...

Em janeiro de 2014, apds o aceite do Projeto de Pesquisa e Memorial, embarquei
para Assun¢do com mais cinco professoras/amigas que, como eu, acreditaram no
“sonho” possivel de estudar em outro pais. Todas nds estdvamos decididas a,
primeiramente, conhecer e experimentar, para, entdo, decidirmos se dariamos

prosseguimento ao desafio de estudarmos no Paraguai.

O primeiro médulo de aulas presenciais foi recheado de descobertas, incertezas,
guestionamentos e impressdes diversas. Nosso primeiro interesse era verificar a
procedéncia e seriedade dos Cursos e da Instituicio no Pais. Suas avalia¢des, suas

producdes cientificas e contribui¢des sociais.

A turma era uma mescla de estudantes brasileiros e paraguaios, o que
enriqueceu muito nossa identificacdo e afinidade com o idioma local. Eram estudantes
brasileiros do Distrito Federal, de Roraima, do Rio Grande do Sul, do Mato Grosso,

dentre outros. Logo descobrimos que no Paraguai havia mais de cinco mil brasileiros
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estudando em periodos de janeiro e julho, nos mais variados cursos e etapas da po6s-

graduacao.

Assuncdo vivia um periodo de recebimento e tratamento especialmente
organizado para a recepg¢do e permanéncia brasileira nessa época. Muitos contextos
eram contemplados, passando por atividades académicas especificas, atividades

culturais e sociais ofertadas para esse periodo.

Hotéis, pousadas, residéncias de temporada, lojistas e restaurantes ofertavam
promocdes e tratamento em lingua portuguesa e com base na cultura brasileira. Os
professores se confraternizavam com os estudantes, abriam as portas de suas casas para
churrascos e dancgas, agindo com carinho e respeito a todos, indistintamente. Essa
acolhida nos fez ficar mais a vontade e acreditar que o Doutorado era possivel, sim,

naquele pais, conduzido por aqueles profissionais e IES escolhidos.

As atividades académicas eram intensas, a cultura docente era diferente, os
professores eram rigorosos e disciplinados quanto ao seu tempo de aula, no que diz
respeito a produtividade académica que nos estabeleciam. Além do dia inteiro de sala
de aula no ambiente da Universidade, ainda havia atividades domiciliares a cumprir para
apresentacao de trabalhos no dia seguinte, afinal, sempre nos foi ensinado que na vida
a 4 “" H n

tudo se paga com amor e dor” ou que “plantamos aquilo que colhemos” (INSTITUTO

ESPERANGA DE ENSINO SUPERIOR-IESPES, 2019).

Essas atividades/tarefas/estudos domiciliares nos aproximavam muito, pois
eram horas de estudos e produc¢des académicas realizadas em pequenos grupos de
estudos, no quarto ou no espaco de refeigdes do hotel, onde entrdvamos madrugada a

dentro preparando os trabalhos para apresentacao no dia seguinte.

Em Assunc¢do, no espaco da universidade, vivi a intensidade da vida académica
de uma aluna, com as dificuldades, limitacGes e desafios proprios da fase de descobertas
e dificuldades pelas quais passamos durante anos da vida escolar. A experiéncia
profissional na carreira docente tornou essa caminhada mais desafiadora, porém nao

menos rica e alegre ao mesmo tempo.

As atividades académicas cotidianas eram compostas por tematicas expositivo-

dialogadas pelos professores doutores, leitura de livros, artigos, textos, reflexdes
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aprofundadas, debates, apresentacdo de trabalhos ocorridos em um espaco de

profundo respeito e admiragdao mutuos entre nds, alunos e professores.

Encerrei o primeiro mdédulo entendendo que eu deveria prosseguir os estudos
nas etapas posteriores, retornando em julho de 2014, janeiro e julho de 2015, ano em

gue ja consegui definir meus professores orientadores da Tese.

Nos mddulos posteriores de aulas presenciais, as atividades continuaram a
ocorrer de forma cada vez mais alinhada, associando as atividades conceituais de sala
de aula com as bancas de defesas a serem assistidas. Como académicos do curso de
Doutorado, deveriamos cumprir cinco Bancas de Defesa por moddulo estudado,

associadas as atividades de producdo de artigos e seminarios académicos.

3. RELACAO ORIENTANDO-ORIENTADOR: FACILIDADES E ENTRAVES

A tese escolhida por mim era a verticalizacdo da dissertacao do Mestrado e
aprofundamento da temadtica que ja venho pesquisando hd mais de 22 anos de vida
profissional, a saber: a gestdo democratica na escola publica, minha area de formacgao e

atuacdo. A tematica foi aceita e concordada pela orientadora indicada.

Esta experiéncia que conto, no que diz respeito a relagdo orientando-orientador,
teve alguns percalcos. Minha primeira orientadora orientou-me, indicou-me leituras e
delineou comigo o trabalho, marcando os vieses metodoldgicos. Porém, por questdes
pessoais dela ndo foi possivel mais continuar a caminhada comigo, nem me orientar e

acompanhar a producdo cientifica que eu estava tracando e comecando a desenvolver.

Foi um momento no qual me senti perdida e desanimada, percebi que a
construcdo de uma tese é profundamente complexa e que ela ndo sairia do sonho se
nao estivesse sustentada em uma orientacao afinada, honesta e disponivel para comigo.

Era como se estivesse partindo do zero, novamente.

Em janeiro de 2016, cumpro mais um médulo de aulas em Assuncgao e saio de 13
com uma nova orientadora definida, porém minha orientadora morava no Rio Grande
do Sul. Diante das dificuldades impostas pela extensao territorial que vai de Roraima, no
Norte do Brasil, e o estado do Rio grande do Sul, no extremo Sul do pais, decidi por ter

um coorientador em Roraima.
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A relacdo com minha orientadora do Sul sempre foi de muito diadlogo, respeito,
admiragdo e carinho. Entretanto, as dificuldades eram muitas: quanto a revisdao dos
pontos destacados na tese, quanto ao entendimento das reflexdes e textos produzidos
e quanto aos autores destacados. Era como um movimento de ir e vir frequente que nao

me fazia sentir a certeza de que estava sendo compreendida pela minha orientadora.

Assim, questionei a ela se poderia estar mais frequentemente com meu
coorientador, sem o risco de alterarmos os rumos de orientacdo da tese. Ela me atendeu
e me apoiou prontamente. Dessa maneira, meu coorientador foi a luz que eu precisava
para me sentir mais confiante e produtiva. Nossos didlogos e constru¢des conjuntas me

deram a certeza de que era possivel, por fim, construir e dar vida a tese tdo sonhada.

A gestdo democratica na escola publica foi pesquisada no universo de uma escola
de ensino médio regular no municipio de Boa Vista. Todos os instrumentos de pesquisa
foram pensados e aplicados nesse contexto escolar. Nesse momento, mais uma vez me
deparo com as dificuldades inerentes a caminhada de pesquisadora, pois os
instrumentos de pesquisa também passaram pelo movimento de idas e vindas, avangos

e retrocessos. Esse foi um momento em que senti que estava muito desgastada e

cansada emocionalmente.

Esse sentimento corrobora bastante com uma pesquisa publicada na Nature
Biotechnology, dirigida pela pesquisadora Evans e colaboradores (2018) (e continuada,
posteriormente, pelo pesquisador Nathan Vanderford), da Universidade de Kentucky
(EUA), apontando que os doutorandos sdo seis vezes mais propensos a desenvolverem
ansiedade e depressao em comparagdo com a populagdo em geral e que nds, mulheres
qgue fazemos doutorado, temos 27% mais chances que os homens de padecer de

problemas psiquiatricos, pelas tensdes que sofremos ao longo do percurso.

Assim, paralisei ap0ds a aplicacdo dos instrumentos e novamente fui buscar ajuda
para a andlise dos resultados. Com minha orientadora muito distante, e meu
coorientador em frequentes viagens em razdo de seus compromissos na Universidade,
volto a buscar auxilio em minha primeira orientadora (aquela que ndo pode, por razdes
pessoais, continuar), afinal os orientadores, nas suas escolhas, tendem a valorizar
caracteristicas técnicas dos orientandos, enquanto os orientandos valorizam as

caracteristicas afetivas e pessoais dos orientadores (LEITE FILHO; MARTINS, 2006).
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Ela se dedicou muito a mim, foram dias e dias de muita producdo, analises e
leituras, triangulacOes e reflexdes, até que, por fim, a primeira versao da tese para a
qualificacdo se edificou. Na minha qualificacdo, ndo pude contar com a presenca dos
meus orientadores, nem dela nem dele, que tanto me haviam ajudado. Mais uma vez
senti as dificuldades que a auséncia deles vinha me trazendo ao longo do processo de

orientagao.

Quero compartilhar que, na qualificacdo, ndo estava me sentindo a vontade. Foi
um dia especialmente dificil, pois senti que tive um “apagdo” dos raciocinios e
conhecimentos adquiridos. Depois vivi a sensacdo de nada lembrar e ndo lembrei
mesmo. Ja qualificada, com nota 3, e muitas adequacdes a fazer, retomo a tese para
aplicacdo do ultimo instrumento de pesquisa e preparacdo da versdo final do

documento para a tao temida defesa final.

A minha defesa de tese também aconteceu sem a presenca dos meus
orientadores. Por questdes académicas e de falta de disponibilidade (periodo de aulas)
deles, mais uma vez, ndo estiveram comigo. Senti muito essa auséncia, porém defendi
com seriedade e seguranca os resultados da nossa pesquisa sobre o processo de gestdo

democratica na escola publica.

4. SENTIMENTOS EXPERIMENTADOS NESSES ANOS (2014-2017)

O que dizer da minha defesa de tese? Foi especialmente perfeita! Um dos
melhores dias ja vividos na experiéncia do Doutorado. Um dia frio do més de maio de
2017 com a presenga das companheiras de jornada formativa, a presenga das minhas
filhas, do meu marido e da minha amada irma. Realizei a defesa com fé, com a seguranca
de que ninguém saberia mais de minha TESE do que eu mesma, e com a certeza de que

tudo o que evidenciei por meio da pesquisa foi uma aprendizagem real.

Mais uma vez meus orientadores ndo estavam presentes, mas contribuiram
muito para o sucesso que vivenciei até aquele momento. Sé apds a defesa, parei para
refletir sobre todos os momentos que vivi até chegar a alcancar o tdo sonhado
Doutorado — titulo especialmente importante para quem busca fazer educacdo com

seriedade e engajamento.
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O apice desse momento me trouxe reflexdes do quanto nunca me limitei nem
me abalei pelos reveses da vida. Sempre fui impulsionada pelo sentimento de buscar o
melhor a cada dia para mim, convicta de que minha jornada de aprendizagens pode
deixar um legado para geragdes futuras alcangarem seus sonhos, transformando-os em
realidade pura e simplesmente. Assim, vejo-me sempre pensando em meu sonho: “O
sonho é uma realidade que gostariamos que desse certo ou ndo, mas se for bom por

qgue ndo buscarmos alcancar” (MARQUES, 2013, p. 5).

Mesmo que eu estivesse envolvida na concretizagao desse sonho — e no geral
tenha vivido lindos momentos —, sofri com a distdncia das minhas filhas “bem
pequenas”, sofri a falta de recesso e de férias docentes em periodos nos quais todos os
colegas de profissdo estavam descansando para as etapas seguintes. Sofri a falta de
compreensao “familiar” por me verem mais uma vez priorizando os estudos, a
formacao, a profissdao e “preterindo” a familia. Sofri o cansago das longas distancias
percorridas nas viagens cansativas. Muitas vezes pelo preco das passagens, ficava até

dois dias nos aeroportos aguardando os voos para embarque e chegar ao meu destino.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

E dificil ser “DOUTOR”, porém n3o é impossivel. Requer muita fé, obstinacdo e
foco. Tudo vale a pena, pois fica o sentimento de que estou no caminho certo, de que
fiz a escolha certa e, principalmente, de que ndo me desviei do meu objetivo principal:

a busca pela qualificacao.

Das primeiras dificuldades apareceram questionamentos quanto a credibilidade
e qualidade da IES nas quais eu estava cursando o Doutorado. Para esses
guestionamentos, foquei na certeza de que independentemente da IES, meu trabalho
seria de muita qualidade, consequentemente, teria muita credibilidade. Acreditei em

mim, no meu potencial e nos meus orientadores.

A [ES, sob minha avaliacdo, tinha que estar credenciada e documentada segundo
as normas brasileiras para que pudesse buscar a revalidacao do titulo que fui buscar.

Também ndo tive duvidas de que o caminho certo estava sendo seguido.
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Ap0ds ultrapassar esses obstaculos arduos, apds a conclusao do curso, descobri,
“ N e . . - e
a duras tentativas”, que as instituicdes de ensino superior brasileiras dificultam
bastante o reconhecimento dos diplomas expedidos pelas instituicGes estrangeiras.
Especialmente do Paraguai, por um preconceito evidente que se estabelece, até

formalmente, nesse contexto académico.

Um exemplo das dificuldades reside na questdao do desrespeito ao Tratado de
Paz e Amizade entre Brasil e Portugal, firmado em 2000. Além disso, a inexisténcia de
legislagdao especifica para o MERCOSUL que regulamente o processo de revalidagao

automatica no Brasil.

Essa inexisténcia regulamentar comprova a longa caminhada que devemos
percorrer em busca de apresentar e ter nossos titulos de stricto sensu apreciados, quica,
revalidados e considerados com credibilidade e justica por nossas instituicdes

brasileiras.

Minha luta no curso do processo de revalidacao, foi uma longa caminhada que
foi percorrida. Definida uma IES brasileira com uma linha de pesquisa que se assemelhe
a minha, esperei a abertura do edital e enviei a minha documentacdo adequada aos

critérios exigidos. Isso porque:

Os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades
estrangeiras sé poderdo ser reconhecidos por universidades que possuam
cursos de pds-graduacdo reconhecidos e avaliados, na mesma area de
conhecimento e em nivel equivalente ou superior (LDB, 2017, p. 36).

Seguindo tais diretrizes, vivenciei essa expectativa, com a certeza de que teria
minha tese revalidada dentro dos critérios nacionais estabelecidos, vivendo todas as
determinantes da demora na aprovacao e, consequentemente, da aplicabilidade dos

efeitos profissionais apds essa revalidacdo. CONSEGUI!

Conforme Souza (2014), o alto indice de rejeicdo dos diplomas ja foi criticado
pelo presidente da Associacdo Brasileira de Pdés-Graduados no MERCOSUL, Carlos
Estephanio, quem afirma que cerca de 80% dos diplomas oriundos de paises do
MERCOSUL ndo sao reconhecidos no Brasil. Ainda assim, ndo deixei de acreditar que o
curso que realizei foi de muita qualidade e me deu condi¢des de competitividade no

mercado universitario brasileiro.
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Como é possivel ver, sou uma pessoa persistente.

Eu ndo desisti, mas encarei cada tentativa como se fosse uma surpresa, ndo
um filme repetido. Deixei o passado para tras.. Ou seja, realmente ‘ndo
antecipei os acontecimentos a partir do desvio do meu pensamento’. Olhei e
vi. O que ja foi ndo é o mesmo que pode ser hoje, agora ou amanha. Um
momento de cada vez. E se ndo funcionar, eu mesmo vou atender minhas
necessidades de outra forma (RIECKEN, 2006, p. 136).

Todas as minhas conquistas estdo cheias de superagdo e de vitérias sobre

imensos obstaculos enfrentados, porém tive a coragem e segui em frente. Vislumbrei

um amanha melhor que o hoje vivido, refletindo sobre minhas limitagdes, olhando um

futuro mais produtivo. Entdo como agir apds passar por tantas dificuldades? Aqui sugiro

algumas dicas importantes para enfrentar os momentos dificeis:

Programe-se para que vocé tenha vdarias possibilidades de comecar e

recomecar o Projeto;
Faca aquilo que vocé realmente gosta;

Busque uma Instituicdo que atenda as suas expectativas individuais com

regulamentacdo adequada aos padrdes do stricto sensu que vai cursar;

Pesquise um tema que vocé realmente se identifique e se envolva

efetivamente;

Busque um orientador com o qual possa se identificar e trocar reflexdes que

consolidem a sua pesquisa;

Converse com seus antigos orientandos e veja seu curriculo para que possa

formular uma certeza e opinido que te levem a definir por esse orientador;

Quando definir o seu Projeto de Pesquisa, siga em frente e ndo se deixe
influenciar por opinides externas que possam lhe confundir e atrasar sua

pesquisa;

Defina uma pesquisa que possibilite ter condicbes estruturais de realiza-la

sem profundas dificuldades;

Planeje-se de forma que no primeiro ano possa aprender coisas novas e

cursar as disciplinas; tenha o segundo ano para fazer seus experimentos e
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definicGes; e deixe o terceiro e o quarto anos para escrever, aplicar seus

instrumentos de pesquisa e analisar seus resultados;

e Aproveito para destacar que a realizacdo do Doutorado nos paises sul-
americanos, especialmente no Paraguai, vem ao encontro dos desafios que
urgem ser superados, tanto do ponto de vista do preconceito enraizado na
cultura académica brasileira, quanto em relagdo ao avango do
conhecimento para a formacdo de novos pesquisadores, visando ao
fortalecimento académico, cientifico, educacional, tecnolégico e social do

Nnosso pais.

Nesta perspectiva, quero aqui destacar a importancia do capital humano com
competéncia para superacdo das desigualdades sociais e académicas de um pais em

franco desenvolvimento, como é o caso do Brasil.

Acredito que esta experiéncia podera motivar outros estudantes de Roraima, de
modo especifico, e do Brasil, de modo geral, de maneira a contribuir para a melhoria da
qualidade profissional e, consequentemente, do ensino. Ressalto que a experiéncia
vivenciada reforgou substancialmente minha visdao e transformou meu sonho de
concretizar a pesquisa como uma pratica cotidiana de desenvolvimento profissional e

pessoal.

Por fim, reitero que ultrapassar as fronteiras do Brasil/Paraguai para melhor
qualificacdo profissional e vivenciar os preconceitos e desafios impostos foi uma
experiéncia proeminente, na qual acredito que eu e muitos colegas que passaram pelo

mesmo seremos referéncia positiva para iniciativas similares.

Portanto, nessa trajetdria percebo que o maior desafio da educacdo brasileira e
mundial contemporanea esta em restabelecer novas praticas no campo da agao
docente, da pesquisa e do ensino, associando ciéncia e pratica docente cotidiana,
transformando a prdpria educacdo em um movimento sincronico de acdo-reflexao-
acdo, que nos permite (re)fazer, (re)pensar e (re)agir para fazer educacdo além

fronteiras.

Aproveito para registrar meus agradecimentos a todas as escolas publicas

brasileiras, em particular as escolas de Roraima; as pessoas que direta e indiretamente
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me receberam e acreditaram em nossa pesquisa, mesmo que, em uma Instituicdo
paraguaia. Em especial, agradeg¢o aos Doutores brasileiros e paraguaios por sua
disponibilidade em nos ajudar e acompanhar nesta caminhada, bem como a outras
pessoas e instituicdes que, apesar de ndo citadas diretamente, fazem parte da lista dos

gue merecem a nossa mais profunda gratiddo e reconhecimento.

REFERENCIAS

BRASIL. LDB: Lei de diretrizes e bases da educag¢do nacional. — Brasilia: Senado Federal,
Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2017. 58 p.

EVANS, T.; BIRA, L.; GASTELUM, J.; WEISS, L T.; VANDERFORDET, N. L. Evidence for a
mental health crisis in graduate education. Nat. Biotechnol. 36, p. 282-284, 2018.
Disponivel em: https://doi.org/10.1038/nbt.4089. Acesso em: 24 jul. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. S3o Paulo: Paz e Terra, 1997.

INSTITUTO ESPERANCA DE ENSINO SUPERIOR. Morar longe de casa para estudar: o
gue vocé precisa saber antes de decidir, 2019. Disponivel em:
<http://iespes.com.br/post-96-morar-longe-de-casa-para-estudar-o-que-voce-precisa-
saber-antes-de-decidir>. Acesso em: 15 de jul. 2020.

LEITE FILHO, G. A.; MARTINS, G. A. Relacdo orientador-orientando e suas influéncias na
elaboracdo de teses e dissertaces, Rev. adm. empres. vol.46, no. spe. nov/dez. Sdo
Paulo, 2006. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/50034-75902006000500008.
Acesso em: 24 jul. 2020.

MARQUES, W. L. Quem me acordou do sonho. 2. ed. Cianorte-PR: Vera Cruz, 2013.

RIECKEN, Claudia. Sobreviver — Instinto de vencedor: os 12 portais da resiliéncia e a
personalidade dos sobreviventes. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.

SILVA, T. C.; BARDAGI, M. P. O aluno de pds-graduacdo stricto sensu no Brasil: revisdo
da literatura dos ultimos 20 anos. Revista Brasileira de Pés-Graduagdo, v. 12, n. 29, 6
jun. 2016.

SOUZA, C. A. Andlise do Programa de Postgrado en Ciencias da Educacion en la
Universidad Evangelica del Paraguay percepg¢des de los docentes, alunos y egressos.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidad Evangélica del Paraguay, 2013.

SOUZA, C. A. O acordo MERCOSUL e as percepg¢oes dos envolvidos do Brasil e do
Paraguai: a pos-graduagao stricto sensu diante dos indicadores pensamento, poder
politico e conhecimento. Tese (Doutorado) - Universidad Evangélica del Paraguay, 2014.


https://doi.org/10.1038/nbt.4089
http://iespes.com.br/post-96-morar-longe-de-casa-para-estudar-o-que-voce-precisa-saber-antes-de-decidir
http://iespes.com.br/post-96-morar-longe-de-casa-para-estudar-o-que-voce-precisa-saber-antes-de-decidir
https://doi.org/10.1590/S0034-75902006000500008

90

Autora

Ana Celia de Oliveira Paz

Doutora em Educacdo, professora, pesquisadora e escritora membro da Academia

Roraimense de Letras (ARL).



91

CAPITULO 8

Ser/estar na relagdo com o outro: caminhos para a formagdo
Tamiris Machado Gongalves

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c8

1. PALAVRAS INICIAIS

A partir de uma escrita (auto)biografica (NOVOA, 1995; 2010; GOMES, 2012), que
se relaciona a um olhar histérico-social advindo das ideias do Circulo de Bakhtin, este
capitulo compartilha minha experiéncia pessoal, sobretudo da pds-graduacao strict
sensu, como cendrio para refletir sobre possibilidades de vivenciar a educacado superior,
do ponto de vista do aluno. Essa proposta visa a constituir uma oportunidade de reflexao
sobre processos de formacdo académica, especificamente pensando na formacdo de

professores.

Medeiros e Aguiar (2018) explicam que o método (auto)biografico e de histérias
de vida se destacam entre 1920 e 1930 como uma alternativa para as Humanidades, em
gue é percebida a necessidade de integrar o sujeito as pesquisas, dando a possibilidade
de analisd-lo com um método de amparo cientifico, que o entenda em sua subjetividade.
Gomes (2012) argumenta que essa modalidade de escrita compGe um aspecto
autonarrativo, portanto, autorreferencial, que abarca uma sucessao de tempo capaz de

mostrar aspectos da vida.

Essa perspectiva pode ser colocada em didlogo com autores como Bakhtin
(2010), Voldchinov (2019; 2017) e Medviédev (2012), que criticaram os métodos que
excluiram o sujeito da ciéncia e reivindicaram uma perspectiva sécio-histérica de analise
gue compreende interlocutores e circunstancias de interacao, focalizando a vida para
abarcar o sujeito como produtor de sentidos em diversos campos de atuacdo humana.

Conforme Amorim (2014, p. 98), “As Ciéncias Humanas sdo entendidas por Bakhtin

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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como ciéncias do texto, pois o que ha de fundamentalmente humano no homem é o
fato de ser um sujeito falante, produtor de textos”, dai a necessidade de métodos

cientificos que o compreendam em suas especificidades.

2. CADA PONTO DE VISTA E APENAS UMA PERSPECTIVA: A RELACAO AMPLIA A VISAO

Embora o ensino superior esteja em crise desde os anos 80, em razao de
questdes de estrutura, de orcamento; de instabilidades politicas (DELORS, 2001), de
perspectivas sobre a “utilidade” do conhecimento, devido a modelos politicos que
fomentam a mercadorizacdo do ensino (AZEVEDO, 2015), é necessario insistir que a
educacdo é oportunidade. Nesses termos, é preciso lutar para que haja universalizagdo
de seu acesso, sobretudo nas camadas mais populares, uma vez que “A educacdo
superior é o que mais promove mobilidade social no nosso pais. Quem tem graduacao
ganha 2,5 vezes, em média, mais do que quem ndo é graduado” 1. Nesse cenario, a pds-
graduacdo contribui para a especificacdo profissional, viabilizando mais caminhos para

fortalecer o repertério de qualificagcdo, de modo a ampliar as oportunidades.

A educacdo no ensino superior pode ser caminho para a complexidade do ser
humano, porque historicamente é espaco de interlocucdo, de ensino, aprendizagem; é
possibilidade de construcdo e socializacdo do conhecimento tedrico e metodoldgico
porque viabiliza o encontro com o outro: outros sujeitos, outros objetos, outros
discursos, outros campos de atuacdo. Assim, circunscrita histdrico-socialmente, a
universidade tem papel importante na formacdo pessoal e intelectual, na preparacao
para o mercado de trabalho, viabilizando a promoc¢ado de equidade de oportunidades,
contribuindo para o desenvolvimento humano, para os avancos sociais e econémicos de

um pais.

Quando eu passei no vestibular para Letras Portugués/Espanhol, foi um orgulho
para a minha familia, que nao teve antes de mim nenhuma experiéncia com contexto

de educacdo superior. Tudo era novidade. Eu tinha 20 anos, trabalhava e estudava —era

11 Presidente da Capes, ao apresentar o relatorio de gestdo 2023 no IV Comunica Ciéncia: Encontro de
Pesquisadores e Comunicadores, na Universidade Federal de Uberlandia. Disponivel em:
https://comunica.ufu.br/noticias/2024/04/capes-e-responsavel-por-75-das-bolsas-de-pos-graduacao-do-
pais. Acesso em: 25 abr. 2024.
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dificil. Mais dificil ainda era acompanhar as aulas, ndo tanto pelo cansaco fisico de quem
vai do trabalho para a universidade, mas por conta da complexidade do conteudo

ministrado no curso de licenciatura.

Na graduacdo eu descobri que a pds-graduacao existia. Naquele contexto, eu
descobri que existiam diferentes tipos de pds-graduacdo e que, mesmo em algumas
instituicOes privadas, era possivel cursar mestrado e doutorado frente a possibilidade
de bolsas. Assim, prestei o processo seletivo para o mestrado. No primeiro ano, eu ndo
entrei, entdao fiz uma especializacdo latu sensu em Ensino da Gramadtica de Lingua
Portuguesa. Hoje eu considero que isso me ajudou a amadurecer e me preparar mais
para o mestrado, pois era uma experiéncia a mais no caminho de pesquisa e um tempo
a mais para estudar, compreender e digerir a abstracdo tedrica. Na segunda tentativa
objetive a aprovacdo no Mestrado em Letras, sendo contemplada com uma bolsa de

pesquisa CNPq.

O cenario da pés-graduacao foi de muitos encontros e de muitas descobertas até
desaguar em uma nova sele¢do: a do Doutorado em Letras. Outra vez tive a
oportunidade de ser contemplada com uma bolsa CNPg. Em todo esse contexto, muitas
foram as tensdes, as interacdes e as formas de didlogo advindas da oportunidade de
dedicacdo as vivéncias da pds-graduacdo. Tudo me constitui como pessoa, como

profissional, como pesquisadora.

Tanto no mestrado quanto no doutorado mantive a cultura da pergunta e da
proximidade com os professores, bem como de interacdo com os colegas de curso,
sempre queria saber das possibilidades de projetos e das possibilidades de exercer a
docéncia. Assim, durante a pds-graduacdo eu pude exercer meu lado pesquisadora, ao
participar de grupos de estudo, de pesquisa e de discussao; e, ao mesmo tempo,
continuar dando lugar a docéncia: voluntariava-me para dar oficinas de temas
relacionados a minha pesquisa, ao universo académico; disponibilizava-me para

ministrar palestras ou cursos.

Participava de grupos de estudo; fiz estagios docéncia em turmas da graduacao.
Envolvia-me com a revisdo e editoracdo de uma das revistas do Programa em que eu
estudava; fui representante discente e trabalhei na organizacao de eventos. Tudo isso

eu devo a possibilidade de ter bolsa integral, tendo a chance de vivenciar a instituicao,



94

passando horas do meu dia nesse ambiente. Assim, dividia meu tempo entre a pesquisa

e as atividades de ensino e extensdao nas quais eu participava.

Especificamente durante o doutorado, eu descobri a possibilidade de fazer uma
parte do curso em outra instituicdo, nacional ou internacional, o chamado doutorado
sanduiche. Conversa vai, conversa vem — coletando informacdes, pedindo opinido para
os professores, perguntando nas secretarias; pesquisando na internet —, escolhi uma
instituicdo espanhola para prestar processo seletivo para participar de uma estancia em
uma universidade da Espanha. A seleg¢ao para o periodo de doutorado-sanduiche foi um
processo longo e complexo, mas valeu cada esforco. A modalidade escolhida dava bolsa
de estudos para custear trés meses na cidade destino, mais passagens de ida e volta,
mais seguro saude. Assim foi: fui a Espanha. Com uma vida austera, a bolsa foi suficiente
para meus custos de moradia, alimentacdo, seguro saude, matricula na universidade e

cursos extras.

Os caminhos pelos quais passei no periodo de formacdo da graduacdo a pos-
graduacdo me levam a focalizar uma e outra vez a palavra oportunidade. Estudar é um
privilégio, infelizmente ainda para poucos! Estudar quando se vem de um contexto
precdrio é possibilidade de criar acessos. Estudar com auxilio de politicas publicas de
permanéncia é ensejo para consolidar a formacao porque, além do suporte financeiro,
ter bolsa viabiliza oportunidades adicionais — porque permite que haja disponibilidade

para fazer estagios, ir a programas de estudo, participar em eventos.

Tudo isso enriquece a experiéncia de formacdo, gera interlocucdo entre
profissionais e possibilita diferentes perspectivas. Essa combinacdo é contexto para “[...]
combater a desigualdade e assegurar a apropriacdo do conhecimento, pois o que
singulariza o ser humano e social é sua pluralidade, e o que favorece superar a

particularidade é o conhecimento universal (KRAMER, 2012, s/p, e-book).

3. INTERACAO EU/OUTRO: CONSTITUIR-SE NA RELACAO

A oportunidade de realizar parte dos meus estudos de doutoramento em uma
instituicdo estrangeira foi uma grande experiéncia de alteridade, tanto no sentido

académico-profissional quanto pessoal-cultural. Comecarei pelo primeiro.
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O estagio na Espanha oportunizou o aprimoramento de minha tese em
desenvolvimento naquela época, tanto em termos tedricos quanto metodoldgicos, em
razdo de que o professor orientador que me recebeu trabalhava diretamente com o meu
tema de pesquisa. Esse penso que é um dos pontos fundamentais: escolher muito bem
a instituicdo e um professor que possa contribuir como o outro, no sentido bakhtiniano
de ser aquele que pode nos dar o que nao temos, que pode contribuir com perspectivas,
gue pode brindar a relacdo com pontos de vista diferentes, complementarios, que pode,
como o proprio Bakhtin (2011, p. 23) diz: oferecer o excedente de visdo, pois os
horizontes vivenciados por duas pessoas ndao coincidem, “[...] em funcdo da infinita
diversidade de situagdes da vida”, que atravessa cada uma dessas pessoas, e porque
cada uma deles ocupa um lugar no mundo e desse lugar vé coisas que o outro ndo vé —

e vice-versa. Assim, sempre estamos em constante aprendizagem uns com os outros.

Essa relacdo de alteridade é profunda porque as dindamicas de intera¢do sao
afetadas também pela cultura. Mesmo que se esteja em um universo académico, em
que ha procedimentos relativamente estdveis em relagdo aos modos de ser professor,
aluno e pesquisador, os protocolos de convivéncia na universidade sdo diferentes ja que
sdo proprios daquele lugar e se ddo no interior daquelas trocas. Somado a isso estd o
desafio de pensar e agir em outro idioma, passando pelas consideracdes mais simples
gue envolvem assistir a uma aula, ler, estudar, chegando as mais complexas, como
apresentar trabalhos, ministrar aulas, atender alunos e ter discussGes tedricas com

elevado nivel de abstracdo com o orientador, por exemplo.

Todo esse universo de tensionamento nos fortalece. Todo esse contexto faz com
gue conhecamos uma versao de nés mesmos nado sabida, de modo que saimos outros
em relacdo a como chegamos ao inicio dessa caminhada. Assim, a experiéncia de

formacdo é ampla e complexa, faz-nos conhecer o mundo e a nés mesmos.

No meu caso, o contato com outra cultura, o vivenciar de um sistema educativo
diferente e o convivio com docentes hispanofalantes foi um diferencial em minha
formacao como professora-pesquisadora e como pessoa. Nao bastasse a grandiosidade
da oportunidade em si que se apresentava para mim, tive a oportunidade de coincidir

com um orientador excelente, um exemplo de profissional, o que fez com que eu
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pudesse voltar com considera¢cées muito humanas em relagdo a profissdo docente e ao

cendrio da pesquisa e da pds-graduagao como um todo.

4. EDUCAGCAO: OPORTUNIDADE COMO ABERTURA DE POSSIBILIDADES

Para escrever este texto, foi preciso reviver, deixar-se tomar pelas memorias,
processo que me fez reafirmar a gratidao que tenho para com a vida. Pensei em todas
as pessoas que passaram por mim, que me ajudaram, que de alguma maneira foram
participes de minhas conquistas e das oportunidades que se apresentaram no meu
caminho. Houve muito esforco, houve estudo, houve também muitas mados dadas,
muito apoio, porque eu considero que cada informagdo é um degrau que subimos com

a ajuda de alguém.

Essa trajetéria que conto é o recorte interessante e motivador da minha
caminhada, mas é claro que houve também muito tensionamento e contraste. Houve
guestionamentos sobre estar no lugar certo, houve sentimentos de inferioridade, houve
sensacdo de inadequacao e de ndo pertencimento. S30 momentos em que nos toma a
fragilidade, a inseguranca e muitas vezes a autossabotagem, mas é preciso resistir. E
preciso, como inspira Arendt (2011), ver oportunidade na crise e ter os momentos de
dificuldade e conflito como uma possibilidade de pensar o préprio processo educativo
de constituir-se ser no mundo, passivel de transformar-se a si e ao préprio mundo pela

acao.

E preciso acreditar que a mudanca acontece primeiro pela gente e que tudo
serve para nos tornar mais fortes. E preciso, além disso, olhar para nés mesmos com os
mesmos olhos acolhedores que despendemos aos demais. E preciso crer que as palavras
de carinho que recebemos nesses momentos de desilusdo vém para nos ajudar a
perceber que todos temos as nossas lutas, nossos altos e baixos. Entender as préprias
fragilidades, identificar os espinhos, as tortuosidades e os passos em falso é o comeco
da analise que permitira pontuar o que ndo estd bom, tracar um plano, detalhar as a¢cGes

€ recomecgar.

Nesta escrita, pude uma vez mais pensar em todas as oportunidades de bolsa e

0 que isso significou na profissional que sou hoje, no sentido de que me permitiu
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dedicacdo e tempo para estudar, fomentando olhar verticalizado em relacdo aos meus
objetos de estudo. No caso das bolsas brasileiras do tipo CNPq, CAPES, essa reflexdo é
imprescindivel porque elas sao pagas com dinheiro dos impostos brasileiros, de todos
os brasileiros, inclusive daqueles que nunca nem pisaram nem pisardo em uma

universidade.

Hoje uma vez mais eu tenho a oportunidade de ser bolsista, agora CAPES/PNPD,
para desenvolver minhas atividades de pds-doutoramento. Desfruto do financiamento
previsto em politicas de Estado que visam ao desenvolvimento cientifico do pais. Tenho
o privilégio de vivenciar, como argumentam Oliveira e Azevedo (2020), um ensino de
qualidade com padrao internacional, contribuindo com a produgao do conhecimento, ja
gue “As universidades publicas se constituem o principal locus da pesquisa e a principal

fonte de publicacdes no Brasil” (OLIVEIRA; AZEVEDO, 2020, p. 604).

No meu caminhar como docente, sempre projeto minha profissao para a
sociedade; fazendo o mdaximo para que meus alunos possam aprender de mim os
conteludos que me cabe ensinar, mas também uma postura como pessoa, em razao de
gue entendo que o mundo profissional ndo se separa da vida — assim como Bakhtin
(2010) menciona que o mundo tedrico tampouco se separa do mundo da vida, de modo
gue as proprias teorias e seus objetos de estudo ndo podem ser vistos de maneira
estéril. Tudo esta relacionado porque o ser é esse relacionar-se com suas vivéncias,
aquilo que o perpassa é conhecimento que reflete e refrata quem ele é, constituido
como um mar de outros que cruzaram o seu caminho, em cada interagao, em cada texto

lido, em cada vivéncia.

Alargando essa problematizacao, digo que os alunos ndo podem ser vistos como
apartados dos professores, em uma relac¢ao fria que separa conteudo e gente. Sabemos
gue o professor é muitas vezes a Unica referéncia que uma pessoa tem em relacdo a
alguém que estuda e tem uma profissao com formacao universitaria. Eu, estudante de
escola publica, tive professores que me disseram para ndo desistir, para sonhar, para

acreditar que era possivel mudar minha realidade. Eles estavam certos.

Como pesquisadora na pods-graduacdo stricto sensu, tive essa experiéncia
ampliada quando pude conviver com mestres que seguiam humanos e nao

despersonalizavam o fazer docente e o ser pesquisador. A discussao sobre ser humano
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— ou manter a humanidade — é, como coloca Gert (2013, 16), mais do que uma questao
filosofica, € uma pauta da educacgdo, ja que, em suas palavras, “[...] a educagdo é sempre
a intervencdo na vida de alguém; uma intervencao motivada pela ideia de que tornara

essa vida, de certo modo, melhor, mais completa [...] e até mais humana”.

Ndo estou falando de uma perspectiva cuidadora, de paternalismo ou de
vocagdo. Estou falando daqueles profissionais que trabalham com engenho, que
exercem essa profissdo com precisdo tedrico-metodoldgica, com pulso firme e
eminéncia exigente, mas sem perder a humanidade, entendendo que as subjetividades
existem e que cada ser é Unico. Estou falando, por exemplo, daqueles que entendem
que o aluno na pds-graduacdo perambula no limbo entre ser aluno e tornar-se
professor; ser aluno e constituir-se pesquisador em uma complexa dindmica do tipo
“caminante, no hay camino, se hace camino al andar” (MACHADO, 1992). Estamos em
transicdo, somos seres em constru¢ao, justamente por isso exemplo, apoio e

direcionamento significam muito.

O professor sempre vai ser essa ponte com a oportunidade, com o novo, com o
devir capaz de mudar a realidade que nos circunscreve. Quem sabe essa imagem exista
porque ele é a personificacdo da educagdo ou ocupa esse imagindrio ja que ensina a
pensar, a problematizar, a refletir. Transpondo as palavras de Foucault (1998) para o
cenario da educac¢ao, poderiamos dizer que o professor personifica todo esse universo
porque nos mostra que pensar diferente do que pensamos e agir diferente de como

agimos é necessario para refletir sobre o mundo e olhar além.

O professor é o excedente de visao, ele é o outro que nos abre a perspectiva. Ele
é a personificacdo da educacdao como possibilidade, apesar da crise, apesar dos baixos
investimentos, apesar da defasagem na estrutura. Por isso, é preciso focar na formacgao
humana, que, conforme Marques, Cordeiro e Ferreira (2023), deve ser parte intrinseca
do processo de formacdao do ser em sua integralidade, o que se contrapde ao

reducionismo e ao individualismo da ldgica neoliberal voltada para o mercado.

Vivemos tempos sombrios para a Educacao de modo geral e para a carreira de
professor de modo especifico em razdo de questdes politicas, sociais e éticas, que
envolvem de desrespeito a desvalorizagdo. No entanto, ndo desanimemos! A educacao

€ uma grande oportunidade — de resgate, de mudanca de perspectiva, de abertura de
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horizontes. Essa oportunidade existe de maneira ampliada, mas pode ser sentida como
uma grande transformagdo para as classes populares, ja que, como postulava Paulo
Freire, ela visa nesses casos a emancipagao, porque na educacao ha “[...] esforco de
mobilizagdo, organizacao e capacitacao das classes populares; capacita¢do cientifica e

técnica” (FREIRE, 2005, p. 19).

No Brasil, entendo que quem segue o caminho da pds-graduagao sedimenta sua
carreira na docéncia, tendo, portanto, a oportunidade de constituir-se professor-
pesquisador, mobilizando ferramentas que aumentam a abstrac¢do tedrica, que afunilam
sua perspectiva de estudos — porque a especificam — e, ao mesmo tempo, enchem o ser
professor-pesquisador de subsidios para olhar a sua praxis, para construir sua
caminhada amparando-se em teorias e métodos muito mais sofisticados do que os que

tinha quando estava na graduacdo, por exemplo.

Na constru¢do do percurso de aprendizagem, é oportuno sublinhar a
importancia de olhar para si também como aluno, reviver os anseios, as expectativas,
trazendo a memodria a excelente sensacdo de encontrar uma discussao cientifica
rodeada de acolhimento, ganhando forca para constituir-se professor-pesquisador,
sentindo-se cheio de recursos, cheio de vida — com a poténcia de agir da qual nos falava

Spinoza (2009).

Isso fara com que sejamos professores humanizados, capazes de, pelo afeto,
levar a acdo, despertar para a atitude. Novikoff e Cavalcanti (2015), citando Deleuze e

Parnet (1998), explicam que a educacdo ocorre por paixao, por admiracao, pois:

[...] o estudante s6 procura o estudo quando esta decidido a fazé-lo em
funcdo de uma situagdo concreta, quando é tomado por uma espécie de
arrebatamento que o conduz ao estudar. H4 sempre uma paixdo por um
professor, por uma disciplina, por um livro. Estudar ndo comega na mente,
comeca na pele. Estudar é enamorar-se, ndo é uma descoberta por afinidade,
nem feita de boa vontade; depende de um encontro com alguma coisa que
nos force a pensar, precisa ser produzido, conquistado, desejado em uma sala

de aula (NOVIKOFF; CAVALCANTI, 2015, p. 100).

Tudo isso, como bem lembram esses autores, leva-nos a pensar em como se
aprende e como se ensina. Eu sublinho que esses polos, o ensinar e o aprender, ja estdo
de alguma maneira conosco, pois tivemos a oportunidade de vivenciar esse duplo ser ao

nos formarmos professores e ao seguir caminhando na carreira como professores-
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pesquisadores na pds-graduagdao. Que ndo nos esquecamos disso. Que isso nos lembre
de tratar os outros como gostariamos de ser tratados. Que sejamos os professores que

gostariamos de ter encontrado em nossos caminhos de formagao.

Nesse sentido, promovo esta ideia a todos os que me leem: motivem seus alunos
a buscar oportunidades; motive-se a si mesmo a encontra-las. Nao se deixe levar pelos
muitos discursos ouvidos de que ndo da, de que pode ser dificil, de que ja ha muita gente
tentando. Pode ser que seja assim, mas também pode ser que seja muito diferente, sé
vamos saber se estivermos abertos, dispostos e agindo. Cada caso é um caso; somos

sujeitos Unicos.

5. PARA FINALIZAR

No fechamento deste texto, recorro ao referencial bakhtiniano ([1979] 2011, p.
11) para dizer que “[...] ndo posso viver do meu préprio acabamento e do acabamento
do acontecimento, nem agir; para viver preciso ser inacabado, aberto em mim [...]
preciso ainda me antepor axiologicamente a mim mesmo, nao coincidir com a minha
experiéncia presente”. Com isso, quero dizer que precisamos estar abertos as
oportunidades, sabendo que a relagdo com o outro nos edifica porque nos oferece os
pontos de vista que ndo temos, aumentando ainda mais as possibilidades de olhar a

vida, de edificar-se sujeito.

Como professores, precisamos nos constituir a nés mesmos como possibilidades,
possibilidades de inspirar, de motivar, de informar, de compartilhar o que sabemos —
ou, pelo menos, de nao obstruir nenhum caminho, ndo matar nenhum sonho. Eu
acredito realmente nisso porque penso, com Arendt (2011, p. 196), que atuar na
educacdo é ocupar uma “[...] posicdo em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumir a responsabilidade por ele e, pela mesma razao, salva-lo da ruina que, a

ndo ser pela renovacgao, a nao ser pela vinda do novo e dos jovens, seria inevitavel”.

Assim sendo, agradeco toda a oportunidade que tive ao longo de minha
caminhada académica — tanto na graduagao quanto na pds-graduacao — porque tive a
possibilidade de didlogo, de contraste, de tensdo. Tive muitas pessoas que me

ofereceram excedentes de visdo, ajudando-me a entender meu processo de pesquisa,
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meu objeto e as teorias que estudei. Tudo isso contribuiu com minha formag¢do como
profissional, como pesquisadora e como pessoa. Espero fazer o mesmo com aqueles que
cruzem o meu caminho. Todo dia é uma oportunidade para ver o que nao se viu, para
pensar o que ndo se pensou. Todo dia se aprende; formar-se é um processo que nao

termina nunca.
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CAPITULO 9

A narrativa de um percurso formativo: doutorado no Paraguai

construido com verbo acreditar

Simone Rodrigues Batista Mendes

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c9

1. INTRODUCAO

O provérbio africano “A borboleta que esbarra em espinho rasga as préprias
asas”, citado no capitulo | do livro “Um defeito de Cor” (2020, p. 9), de Ana Maria
Gongalves, remete-me a realizagdo de sonhos e conquistas, mas também a lutas, quebra
de paradigmas e acdes que cortam a propria carne. Assim compreendo minha formacao:
um misto de sensagcbes e sentimentos como: alegrias, tristezas, dores fisicas e
psicolégicas, mas com vivéncias e experiéncias que marcam a carne e a mente. E como
percebo o processo vivido, cheio de riquezas, crescimento pessoal e profissional, com

desafios e vitérias, um momento impar.

A conquista de uma formacao nos leva muitas vezes a viver experiéncias que nos
sustentam por uma vida. Como professora de formacao, tenho incrustado na minha
alma o “aprender a aprender” como um ato permanente de construcao do ser pessoal
e profissional, porque formar-se e autoformar-se é vencer desafios e conquistar vitdrias.
A inquietagao que me impulsiona foi herdada dos mestres que fizeram parte da minha
histéria, desde o ensino fundamental, passando pelo médio e chegando a graduacao;

eles sdo os responsaveis por muitas das minhas conquistas.

Segundo Veiga (2014, p. 330), “[...] a formacdo significa a construcdo de
conhecimentos relacionados a diferentes contextos sociais, culturais, educacionais e

profissionais”. Em consonancia com esse pensamento, Franga (2018, p. 1) afirma que:

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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A formagdo continuada de professores tem sido entendida hoje como
um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade dos educadores. Ela é realizada apds a formacao
inicial e tem como objetivo assegurar um ensino de qualidade cada vez maior
aos alunos.

A construcdo de conhecimentos é uma condicdo para se fazer professor e sua
profissionalizacao. Assim, para ser formador do outro é preciso estar aberto ao novo e
ainda ter uma atitude permanente de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo em
suas praticas e buscar novos paradigmas que fortalecam o ser e o profissional. Na

perspectiva de Franga (2018, s/p):

Atualmente a informagdo e o conhecimento sdo compartilhados de maneira
muito rapida — de certa forma quase instantanea —, de modo que se manter
atualizado é requisito indispensavel para qualquer profissional. Ainda assim,
é valido ressaltar que a informacdo so se torna conhecimento de fato quando
é associada a algum sentido. Isso significa que cabe a escola possibilitar a
construcdo do conhecimento dos alunos, ja que os livros e a internet, por
exemplo, disponibilizam, sobretudo, apenas informagdes. A formacgdo
continuada tem muito a oferecer nesse processo, porque ajuda o professor a
melhorar cada vez mais suas praticas pedagogicas e com isso apoiar os alunos
na construgao de conhecimentos, e ndo apenas no acumulo de informagdes.

Franca (2018) reforca meu pensamento quando afirma que a formacao
continuada, além de atualizar o professor, promove melhoria da pratica pedagodgica.
Essa é uma premissa para quem deseja cumprir sua funcao de educador e também uma

condicdo para elevar a qualidade do ensino.

2. FORMAGAO DE PROFESSORES: ASPECTOS LEGAIS E DADOS ESTATISTICOS

A formacdo inicial de professorares estd amparada no art. 62 LDB/1996, que
instruiu os sistemas de ensino, instituindo que “[...] a formagado de docentes para atuar
na educacgdo basica far-se-d em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo
plena, em universidades e institutos superiores de educacgao [...]”. Essa formacao foi

considerada minima para o exercicio da docéncia na educacdo basica.

Para o ensino superior, a LDB/1996 orienta no art. 66 que “[...] a preparac¢do para
o exercicio do magistério superior far-se-8 em nivel de pds-graduacao, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado”. O art. 67 estabelece que “[...] os sistemas de

ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacdo” no seu inciso Il, que
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essa formacdo de “[...] aperfeicoamento profissional continuado é assegurada com
licenciamento periddico remunerado para esse fim”, trazendo para debate o direito do

professor a formacao.

Assim, cabe aos sistemas de ensino a responsabilidade pela formacgao
continuada do professor, garantindo aos professores o direito previsto em lei. Nesses
termos, é preciso que as escolas e universidades convertam-se em lécus de debates,
centros de pesquisas com vistas a transformacao social, aprendizagem e renovacdo das

metodologias. Para Dudar et al. (2017, p. 10117), como

[...] um direito, a formagdo docente continuada consiste em um dever do
Estado a ser assegurado pelos sistemas de ensino, por meio de politicas
publicas, e ndo uma responsabilidade individual do professor. Isto significa
que se a formagdo é um direito adquirido pelo professor pela legislagdo, essa
devera ser oferecida a ele (mais do que buscada, individualmente, por ele),
pelas instancias federais, distritais, estaduais e municipais, que sdo
responsaveis por garantir aos docentes a efetivacdo desse direito.

Reafirmando o direito e a responsabilidade dos sistemas, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE - 2014 a 2024) reitera a necessidade da formacao, seja ela inicial ou

continuada nas metas:

15 - Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito
Federal e os municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formagdo dos profissionais da educagdo de que tratam os incisos
I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educagdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

16 - Formar, em nivel de pds-graduacgéo, cinquenta por cento dos professores
da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua
area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagBes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

O PNE (2014 - 2024) concebe a formacao de professores a partir de dois grandes
objetivos: expandir o ensino superior, elevar sua qualidade e estimular a pesquisa
cientifica; e aumentar a qualidade da educacdo basica. Assim, é imperativo que os
sistemas de ensino promovam politicas publicas que assegurem a formacao continuada

do professor.

Os pesquisadores da area da educacdo que tém o professor como centro das

guestdes sdo unanimes em relatar que a valorizacao e profissionalizacdo do professor
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passa pela triade condi¢des de trabalho, formacdo e remuneracdo, que influenciam
diretamente na qualidade da educagdo. Para tanto, é essencial que as metas 15 e 16
sejam asseguradas por quem é de direito e ainda acompanhadas pelos professores e

suas representagoes de classe.

No Brasil sdo mais de 2,5 milhdes de professores na educacdo bdsica e ensino
superior (Censo Escolar, 2017). O relatério de 2019 informa que o percentual de
professores da educacdo basica com licenciatura aumentou 6% pontos, em relacdo ao

ano de 2015 e 2,3% pontos em comparagao ao censo escolar de 2018.

Em relacdo ao aumento da formacdo de professores da educacdo bdsica, o
censo escolar (2017) aponta que 4,3 mil professores tém nivel superior, 65,5 mil tém

especializacdo, 128,4 possuem mestrado e 143,4 mil doutorado.

Para os docentes do ensino superior, o PNE (2014 - 2024) tracou a meta 13,
tendo como objetivo “[...] ampliar a propor¢do de mestres e doutores do corpo docente
em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacdo superior para 75% (setenta e
cinco por cento), do total no minimo 35% (trinta e cinco por cento) doutores”. Para o
governo, a meta ja foi alcancada, 80% dos 384 mil professores da educacdo superior tém

mestrado e/ou doutorado (INEP/2018).

Segundo o INEP (2018), houve um aumento no nimero de mestres e doutores
para o exercicio da docéncia. Isso ndo é de se estranhar, visto que é imperativo para o
professor do ensino superior aumentar sua qualificacdo, uma vez que para melhorar sua

remuneracao é necessario o cumprimento desse requisito.

Os dados demonstram crescimento, porém cabe questionar: o aumento adveio
de programas de formacdo desenvolvidos pelos sistemas ou partiu da inquietude do

professor por melhorias na sua propria remuneragao?

Ja em relacdo a meta 16, que tem foco no professor da educacdo bdsica, como
esta seu andamento? O relatdrio do INEP/2018 aponta crescimento, “[...] o percentual
de professores com titulacdo em nivel de pds-graduacdo aumentou no periodo de 2010
a 2017 (de 24,5% para 36,2%)”. Entretanto, o documento ressalta que possivelmente

ndo seja cumprida em relacdo ao aumento de mestres e doutores. O relatério registrou
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crescimento significativo em nivel de especializacdo, contudo aponta para elevacdo na

taxa de mestre e doutores, assim:

Em 2017, 34,4% dos docentes da educagdo bdsica possuiam o nivel de
especializacao, 2,4% de mestrado e 0,4% de doutorado. Em 2017, as redes
publicas foram as que mais promoveram a formacgao dos professores, tanto
em nivel de pds-graduagao quanto em formagdes continuadas. Na maior
parte dos estados observou-se aumento dos percentuais de professores
formados, tanto na pods-graduagdo como na formagdo continuada, desde
2014 (INEP, 2018).

O relatério evidencia que as redes publicas foram as que mais investiram na
formacao de seus docentes, ndo poderia ser diferente, visto que a formacgao continuada
é dever dos sistemas federal, estadual e municipal, na “Politica Nacional de Educacao
[...] a referéncia a formacdo docente, tanto inicial quanto continuada é um direito que
deve ser assegurado pelos sistemas de ensino” (BRASIL, 2006 apud DUDAR et al., 2017,
p. 10117).

Relatdrios como INEP/2018/2019 e o Anuario da Educacgdo Brasileira/2019 falam
em crescimento, mas o cumprimento da meta 16 anda a passos curtos, correndo sério
risco de ndo se realizar em sua totalidade, visto que somente um pequeno percentual
tem acesso a formacdo continuada e a oferta ndo atende a demanda, no que carece a

criacdo de programas de pds-graduagao para cumprimento da meta.

3. HISTORIA CONSTRUIDA NO ACREDITAR: NARRATIVA DE UM PERCURSO
FORMATIVO

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca,
ndo aprendo e nem ensino (Paulo Freire).

Com Freire, come¢o pontuando meu percurso formativo, impulsionada pela
curiosidade, inquietude e pela busca do aprender. Moro em Roraima, sou professora de
formacao, ensino médio na modalidade normal (magistério), formacao inicial em Letras
(UFRR/1996), especializagdo em Supervisdo Escolar pela (UFRJ/1998) na modalidade a
distdncia, com mestrado em Educacidon, Planificacién, Innovacién y Gestién de la
Practica Educativa pela Universidad Alcald (ES/2010) e doutorado em Ciéncias da

Educacdo pela Universidad Evangélica del Paraguay (PY-2016).
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Meu histdrico de educagdo publica acontece somente em dois momentos,
ensino médio e graduagdo. As duas primeiras etapas da educagao basica, pds-
graduacdo, foram na rede privada de ensino — especializacdo, mestrado e doutorado.

Uma opg¢ao? Nao.

Entrei na Pedagogia por acaso. No final dos anos 1990, tive conhecimento de
uma especializagdo em Supervisdao Escolar ofertada pela UFRJ, um convénio entre
Exército e a prépria universidade. “O ensino a distancia decorreu de convénio do CFCH
e a Faculdade de Letras com o Exército Brasileiro (CAP) de 1997 a 2001” (site UFRJ!?),
essa acdo entre as instituicdes me possibilitou estudar sem sair do estado, naquele
momento foi uma grande oportunidade. Com ela me encantei pelo fazer pedagdgico, e

isso influenciou na minha decisdo pelo mestrado e doutorado na area de Educacao.

Em Roraima, contamos com duas grandes universidades publicas: a Universidade
Federal de Roraima (UFRR) e a Universidade Estadual de Roraima (UERR). So
recentemente as duas credenciaram os cursos de mestrado em Educacdo e até o

momento nao tém programa de doutorado na area.

Na UERR o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE) sé6 foi possivel com
parceria entre a UERR e o Instituto Federal de Roraima (IFRR), um consércio de mestres
e doutores, criado no ano de 2013. Assim, ha o mestrado académico com finalidade de

formar pesquisadores e professores para educagao bdsica e ensino superior no estado.

A UFRR, universidade mais antiga, criou em 2019 seu programa de pods-
graduacdo stricto sensu (RES.009/19/CEPE). Segundo a instituicdo, o “[...] curso de
Mestrado em Educacdo tem o objetivo de formar professores pesquisadores e produzir
conhecimento no campo da educacdo com énfase nas caracteristicas sociais,
econdmicas, histéricas e culturais que constituem a realidade amazonica e

transfronteirica” (site UFRR®3, 2020).

O estado possui um total de 23.714 mil professores s6 da educac¢ado bdsica, o que
demostra a necessidade de maiores politicas publicas e investimentos em programas de

formacao para atender a tal publico, principalmente quando se deseja melhorar a

12 Disponivel em: https://ufrj.br/. Acesso em: 12 abr. 2024.
13 Disponivel em: https://ufrr.br/. Acesso em: 12 abr. 2024,
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gualidade da educacdo do estado. A caréncia de programas de pds-graduacdo no estado
e o déficit de vagas na regido obriga muitos professores a buscarem outros estados ou
paises para a sua formagado. Para tanto, ha desafios e é necessario vencer obstaculos,
tais como distanciamento familiar, falta dos amigos e do trabalho. Torna-se necessario

passar por tudo isso para dar continuidade a formacao.

4. A POS-GRADUAGAO: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS

4.1. O mestrado

A Formacado [...] deve ser permanente e construtiva, humanizando as relacGes
e os saberes; sem ela, o professor ndo conseguira desempenhar seu papel
como agente integrador de conhecimentos e valores perante a sociedade.
(NASCIMENTO, 2014, p. 1)

O pensamento de Nascimento (2014) convida a ponderar a formag¢do como algo
permanente, construtiva e significativa, porque o aprender é indispensavel para a vida
e promove satisfacdo pessoal e profissional. Com a inquietude que me apetece, fui em
busca de novos desafios. O primeiro foi o mestrado (2008), que foi um retorno a sala de
aula como estudante depois de 10 anos — cabe aqui dizer que essa lacuna teve como
principal motivo a falta de oferta de mestrado na drea da Educacdo na regido. Os
desafios ndo foram pequenos: o retorno, a disciplina (conciliar trabalho e estudo), a
escrita académica e a pesquisa propriamente dita, pois a gradua¢ao ndao me preparou

para ser pesquisadora.

A dissertacao teve como tema “Avaliagdo Institucional: uma necessidade para
democratizacdo da gestdo”. A pesquisa foi realizada no ambito da Secretaria de Estado
da Educacdo de Roraima e em duas escolas estaduais de Ensino Fundamental. Os
sujeitos de pesquisa foram diretores de departamentos e chefes de divisGes. A questdo
norteadora foi: a escola de Ensino Fundamental utiliza a Avaliacdo Institucional para

melhorar os processos educativos e democratizar gestdo escolar? (MENDES, 2010, p. 7).

O mestrado foi um desafio prazeroso, tive a oportunidade de estudar em uma
das universidades mais antigas da Espanha, a Universidad de Alcald (Convénio Banco
Santander, Alcald e Instituto). Entre os séculos XVI e XVII, a universidade transformou-

se em um centro académico de exceléncia, e por sua singularidade no modelo


https://www.sinonimos.com.br/imprescindivel/
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universitario e atuagcdo no campo da literatura, da ciéncia, da beleza e a arquitetura de

seus edificios a UNESCO, em 1998, a declarou Patriménio da Humanidade®*.

Entendi esse momento como uma grande oportunidade, conheci a Espanha,
cursei meus créditos, fiz minha dissertacao, qualifiquei, defendi, mas, apesar de vencer
muitas batalhas, o diploma nao foi reconhecido no Brasil. Um diploma valido em varios
paises da Europa e amparado pelo tratado de Bolonha. Decepcionante? Sim e ndo,
afinal, como dizia Fernando Pessoa no poema Mar portugués (Mensagem, 1934):

Valeu a pena? Tudo vale a pena

Se a alma ndo é pequena.

Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.

Deus ao mar o perigo e o abismo deu,

Mas nele é que espelhou o céu.

Todo conhecimento construido é valido, toda experiéncia vivida tem seu lugar e
sua importancia. As experiéncias sao indicadores de construgdo e reconstrucdo de

saberes e influenciam no desenvolvimento individual do eterno aprendiz.

O mestrado foi uma experiéncia impar, cheia de descobertas, quebra de
paradigmas e principalmente de construcdo de conhecimento que, mesmo sem o devido
reconhecimento, abriu-me portas, trouxe-me de volta ao habito da pesquisa e da
producdo cientifica, entdo afirmo: ndo perdi tempo nem dinheiro. Para Nichele et al.
(2009, p. 3):

A internacionalizacdo da educagdo superior, portanto, deve ser tratada por
uma condigdo que facilite a manutengdo de redes de cooperacgdo aliadas aos
interesses das instituicbes e que contribuam para o desenvolvimento
institucional e educacional, através dos mais diferentes programas de
cooperagao e pesquisas especificas. Esta € uma proposi¢ao quando tratamos
de ensino superior, especificamente os de niveis de pds-graduagdo, como
produtos de diferentes programas institucionais.

Cabe ressaltar que as normas nacionais nao facilitam o reconhecimento de
diplomas. Ha muito esforco feito pelo estudante, é um “[...] desafio o reconhecimento

oficial das mais diferentes formas de cooperagao, de programas desenvolvidos em

14 Conforme informa a pagina da propria instituicdo. Disponivel em: https://www.uah.es/es/. Acesso em:
15 ago. 2022.
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diferentes instituicdes conveniadas, de estudos especificos qualificativos, dentre tantas

outras dire¢des e formas acordadas entre instituicdes” (NICHELE et al., 2009, p. 3).

Como depoimento, posso dizer que a grande dificuldade em relacdo ao mestrado
foi o reconhecimento, e com o doutorado além do reconhecimento, enfrentei

preconceito e questionamento de terceiros em relacdo a qualidade.

4.2. O Doutorado: preconceito, distancia e reconhecimento do diploma

Aprendi que maturidade tem mais a ver com os tipos de experiéncia que se
teve e 0 que vocé aprendeu com elas do que com quantos aniversarios vocé
celebrou. (William Shakespeare)

O numero de programas de mestrados e doutorados no Brasil cresceu em 25%.
Apesar disso, os maiores indices de crescimento concentram-se na regidao Sudeste e as
regides Norte e Centro-Oeste tém os indices mais baixos de matricula na pds-graduagao.
Apesar da regido Norte registrar crescimento, “[...] a oferta ainda apresenta déficit ja
que cerca de 8% da populagdo do pais reside na regido. Ainda assim, 15% de seus

programas melhoraram as notas” (CAPES, 2017).

Os desafios da elevagdo da titulagdo de mestres e doutores também se vincula
a oferta da pds-graduacdo, sobretudo no préprio estado, ou seja, ampliagdo das
oportunidades para ingresso em programas de mestrado e doutorado. No
entanto, as IES em Roraima, pela particularidade de implantagdao tardia,
quantitativo de quadro préprio de docentes com a titulagdo de doutores para
ofertar pds-graduacao stricto sensu, sao fatores que implicam para oferta deste
nivel de programa, que ainda requer investir seriamente nas IES locais. Em
fungdo desta complexa realidade, profissionais da educa¢ao bdasica como
também do ensino superior tém recorrido a forma¢ao em outros paises. No
entanto, essa formagdo requer um tramite legal e burocratico para revalidacédo
desses titulos. (PEE/RR 2014-2024, p. 111)

Nessa complexidade que eu me encaixo. De toda forma, fui em busca novamente
de um curso que atendesse minha necessidade, e novamente estava em outro pais. Fui
apresentada em 2013 ao Programa de Pds-Graduacdo da Universidad Evangélica del
Paraguay, situada na cidade de Assunc¢do, no Paraguai (América Latina). Confesso que
tive algumas resisténcias e pensamentos preconceituosos. Fiquei pensando: “com um
diploma europeu irei ao Paraguai? Fiquei pensativa. Se por acaso ndo fosse bom,

cessaria o processo e retornaria ao Brasil. Pelo menos teria conhecido outro pais.
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O Paraguai € um pais diverso em relacdo a outros paises da América Latina,
principalmente no que tange a cultura e ao idioma. Embora o espanhol seja falado por
seus habitantes, a lingua de maior circulacdo é o Guarani. As duas linguas sdo oficiais e
a educacao bilingue tem influenciado majoritariamente para o crescimento da equidade

sécio-educacional do pais.

Comparando Brasil e Paraguai em relagdo ao analfabetismo, o Censo 2010
registra que o Brasil apresenta uma taxa de 9,6% de analfabetos, enquanto o Paraguai
estd com uma taxa de 5% (INEP, 2008), revelando que ha esfor¢o para melhorar os
indices educacionais do pais. Nas ultimas décadas, o pais também registrou um aumento
significativo na taxa de matriculas no ensino superior, uma vez que “[...] as unidades de
ensino superior (publicas ou privadas) contam com recursos do orcamento publico”.
Outro fato importante para esse crescimento se da pela auséncia de requisito para o

ingresso em instituicdes superiores” (INEP, 2008, p. 73).

Além disso, economicamente, o Paraguai esta melhor do que o Brasil, segundo o

Forum Econdmico Mundial (2018):

[...] como sempre acontece quando sai um ranking internacional, o Brasil
passa vergonha? E apenas o 372 colocado entre os 74 paises listados. Perde
para todos os seus pares na América Latina, menos para o trio dos mais
pobres (Bolivia, Guatemala e Honduras). Perde para o Paraguai (209), aquele
pais vizinho que costuma ser alvo de tantas piadas dos brasileiros [...].
Iniciei minha reflexdao evidenciando dois aspectos: a educa¢do e a economia,
pontos que considero importantes para dar seguimento ao texto. Percebo que muitas

vezes emitimos juizo de valor sem o devido conhecimento de causa. Hd muito

preconceito sem conhecimento.

O Paraguai esta no topo do ranking como um dos paises simpaticos da América
Latina. Em plena pandemia de Covid-19, foi considerado um dos paises mais positivos
do mundo (EXAME, 2019). Sua Capital, Assuncdo, é interessante, um misto de velho com
novo, é segura. Como um pais latino-americano, possui suas mazelas sociais de praxe e
um povo muito gentil. Essa é a impressao sobre esse pais e seu povo apds quatro anos
de estudos. De Buarque (2009) afirma que “[...] o pais vizinho é o segundo que mais atrai

brasileiros imigrantes, ficando atras apenas dos Estados Unidos”.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_Latina
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_guarani
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Para fazer doutorado no Paraguai, venci meus proprios preconceitos. No
primeiro semestre de curso, dei-me conta de que ndo seria facil e ndo teria moleza.
Relatos de terceiros sobre a minha escolha eram quase unanimes: “vocé tem certeza de

que ird fazer doutorado numa instituicao paraguaia”? Esse preconceito vem da

[...] questdo de como se constrdi e compde a imagem do Paraguai formada e
veiculada no Brasil. Uma atencdo especial serd dada as percepgdes e
representacdes brasileiras das correntes migratérias que se formam em
ambos os lados da fronteira, seja de brasileiros no Paraguai, seja de
paraguaios no Brasil, pois a migragdo internacional, como situacdo de
contato, alimenta a produgdo de representagdes reciprocas. (SOUCHAUD,
2011, p. 1)

O preconceito construido da imagem de contrabando, corrup¢do e outros
elementos concebem o pais e sua realidade antes do conhecé-lo. Ressalta-se somente
o lado negativo, de certo o pais tem problemas tanto quanto os seus vizinhos. O preceito
de liberdade de expressdao ndo nos consagra o "direito a incitagcdo ao racismo", o direito
individual ndo deve salvaguardar de condutasiilicitas, como sucede com os delitos contra
a honra”. Muitas vezes, o que fazemos com os paraguaios com nossos deboches, piadas
e racismo é um crime (HC 82.424, Rel. p/ o ac. Min. Presidente Mauricio Corréa,

julgamento em 17-9-2003, Plenario, DJ de 19-3-2004 apud LOUREIRO, 2011).

Feita essa reflexdao, apresento o curso realizado pela Universidad Evangélica del
Paraguay (UPE) com fundamentacado legal na Lei de criagdo n°404 de agosto de 1994,
entidade privada sob a responsabilidade da Convencion Evangélica Bautista del
Paraguay, reconhecida pelo decreto do poder executivo n°30.398 de 5 de dezembro de

1967. Com seu funcionamento subordinado a Lei 136/93:

La Universidad Evangélica del Paraguay (UEP) es una entidad auténoma, de
confesion evangélica, apolitica y sin fines de lucro [...] para la formacion de
profesionales y técnicos de nivel superior, la realizacion de investigacion
cientifica y de actividades de proyeccion social y extensidn universitaria.

O Programa de Pds-graduacao Doctorado en Ciencias de La Educacion se ajusta
ao Decreto de n° 3.196, de outubro de 1999. O Decreto n° 5.518, de 23 de agosto de
2005, promulgou admissdo de “titulos e grados” universitarios para membros do
Mercosul. O processo seletivo do Programa foi composto por: andlise curricular, analise

do projeto de pesquisa (com 20 laudas), analise de memorial, que se tratou de uma
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reflexdo sobre minhas experiéncias profissionais, e a justificativa da escolha do objeto

de estudo e ainda a expectativa em relagao ao curso. O curso tem como pretensao:

Formar expertos profesionales que sean capaces de: * Analizar
criticamente diversas posiciones o interpretaciones historicas;
Identificar necesidades educativas en su entorno social y en su
ambiente docente; ¢ Disefiar e instrumentar proyectos originales de
investigacion, para enfrentar situaciones educativas; e Dirigir y
coordinar equipos de investigacion; ¢ Planear e instrumentar proyectos
de disefio, evaluacion y redisefio de planes de estudio; ® Elaborar
programas de desarrollo académico en las instituciones educativas; ®
Impartir docencia sobre la base de un profundo conocimiento de su
disciplina y de la utilizacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje
novedosas vinculadas a las modernas concepciones de la
comunicacion.

Com duas linhas de pesquisa — Campo especializado/Linea de Investigacion:
Curriculo, Ensefianza y Aprendizaje; e Campo especializado/Linea de Investigacion:

Educacion para el Desarrollo Sustentable —, apresenta carga horaria de 1.824 horas.

O curso preenche requisitos legais do sistema paraguaio. Porém, em funcdo do
numero de brasileiros, sua matriz curricular foi estruturada e formatada observando as
exigéncias legais do Brasil. Foi levado em consideragao o processo de reconhecimento
que os estudantes iriam vivenciar ao retornar ao seu pais de origem, porque a grande
maioria dos doutorandos da instituicdo eram e sdo brasileiros de varias regides do pais:

norte, sul, nordeste e centro-oeste.

Superado o primeiro desafio — o preconceito —, havia outro: o medo de voar
(transtorno de panico - CID - 10), doenca psicossomatica recém-desenvolvida (2013 -
2017). Hoje um percentual significativo da populacdo mundial é acometido desse
problema, podendo trazer prejuizos financeiros, a saude e sociais. Talvez esse tenha sido

o maior desafio enfrentado durante o doutorado.

O simples pensamento da decolagem, aterrisagem, turbuléncias, a ideia de sair
do chdo me causava panico. Mas a determinacdo e a coragem eram maiores do que o
medo. Como diz Amiel, “Estar preparado para qualquer situacdo exige que a pessoa seja

capaz de cortar um né, pois nem tudo pode ser desamarrado” (LECH, 2010, p. 43).

A tese de doutorado teve como objeto de estudo a formacdo de professores

indigenas a luz do Magistério Indigena Tami’kan, sob o titulo “Autonomia e
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Fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena: percepcbes dos sujeitos politicos
envolvidos no Magistério Tami'kan-2006/2013". O estudo visou a compreender quais as
percepcoes dos sujeitos politicos envolvidos no Projeto Magistério Indigena Tami'kan -
2006/2013, e qual a contribuicdo da formacdo para a constru¢cdo da autonomia e o
fortalecimento da Educacdo Escolar Indigena. O objetivo geral centrou-se em analisar o
Projeto Magistério Indigena Tami’kan - 2006/2013 através das percepg¢des dos sujeitos
politicos frente a construcdo da autonomia e o fortalecimento da Educacdo Escolar

Indigena (MENDES, 2016, p. 10).

Apds concluir com éxito o doutoramento, havia outros obstdculos a transpassar,
a saber, o reconhecimento do titulo. Esse processo passa pelo preconceito, pelo
descrédito na qualidade do curso e da instituicdo. Foram dois anos buscando uma

instituicdo brasileira para entdo submeter o diploma ao processo de reconhecimento.

O processo de reconhecimento no Brasil comeg¢a com uma andlise documental
para verificar se o curso esta em acordo com a legislagdo em vigor. A Resolugdo CNE/CES
n2 03/2016 “[...] dispGe sobre normas referentes a revalidacdo de diplomas de cursos
de graduacdo e ao reconhecimento de diplomas de pds-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado), expedidos por estabelecimentos estrangeiros de ensino

superior”.

Superada a analise documental, a segunda etapa é a leitura da tese e discussao
entre os pares do conselho da instituicdo brasileira sobre qualidade, relevancia e
adequacdo a linha de pesquisa. Vencidas as duas etapas, é solicitado o envio do diploma
para apostilamento e reconhecimento, a legislacao estabelece um prazo de 180 dias.
Muitas vezes, ha o excedente desse prazo, em média 360 dias, primeiro por causa da
autonomia das institui¢cdes, segundo por conta do volume de trabalho dos professores

gue compdem os conselhos, pois ndo estdo so para essa atividade.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Como exposto no decorrer do texto, e em consonancia com as leis que
regulamentam a educac¢do, como LDB e PNE, a formacdo continuada do professor é

preconizada como um direito que deve ser assegurado e promovido pelos sistemas. Para
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Dudar et al. (2011), “[...] a formacdo [...] continuada como direito em um contexto
capitalista implica uma luta constante [...] do gozo ao direito conquistado (p. 10120)”.
Qualquer tentativa de melhorar a educacdo que exclua a valorizacdo docente terd
resultados insatisfatérios. Partindo desse principio, nds, professores, precisamos

defendé-la como essencial a profissionalizacdo do docente.

Assim, é imperativo a ac¢dao de politicas publicas, porque o direito ja estd
garantido, os sistemas educacionais devem promover programas de pds-graduacao e
estimular a participagdao de seus professores. Isso porque a melhoria da qualidade da
educacdo passa pela formacdo do professor; e a auséncia dessas politicas publicas

influenciam nos resultados gerais da educacao.

A regido norte precisa aumentar em quantidade os programas de formacao, de
modo a elevar a qualificacdo de seus professores, os governos locais necessitam
formular seus planos de formagdo e garantir a formagao continuada do quadro de

professores. Assim, o fluxo destes para outros estados e paises sera evitado.

Penso que essas sejam as a¢des a serem desenvolvidas e, enquanto nao se
concretizam, nés, professores, fazemos por conta prdpria. Como diz Vandré (1979),
“quem sabe faz hora ndo espera acontecer”. Se nao ha condi¢des dentro do seu

contexto, busque em outros contextos, empreenda, arrisque-se, desafie-se.

Cursar um doutorado no Paraguai nao foi facil, mas me fez crescer, venci a mim
mesma e a outrem com seus preconceitos. Ficam retidas as melhores experiéncias, e
como recomendacdo, eu digo: procure uma boa instituicdo, consulte os 6rgdos locais
guanto ao credenciamento e avaliacdo, legalize-se no pais com visto de residéncia,
escreva uma boa tese, respalde-se e va a luta. Dificuldades sempre existirdo, como o
distanciamento familiar, a escrita académica, a pesquisa e até doengas. Toda construgdo
é dolorosa, mas no final vem a satisfacdo. Determinacdo, perseveranca e acreditar sdo

o segredo.

Se me perguntarem se valeu a pena, eu respondo “Valeu a pena [...]. Acredite
nos seus sonhos, brother, insista. Falaram pra gente que ndo era possivel, se comecar
foi facil, dificil vai ser parar” (RAPPA, 1996). Na vida temos que vencer desafios e

derrubar os obstaculos. O oficio de professor é um ciclo que se retroalimenta na acao
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do “[...] aprender a aprender”, e deve ser um processo continuo e dindmico que ocorre

durante toda a sua vida.
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CAPITULO 10

Um olhar sobre as cartas — documentos da pesquisa

Raquel Cardoso Frazao

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c10

1. INTRODUCAO

A construcdo deste texto é um breve relato sobre o trabalho “A producdo de

III

cartas das mulheres do Programa Mulheres Mil” como objeto de pesquisa em Histéria
da Educacgdo (Campus Acailandia — MA, 2012-2013). A ideia desta proposta de escrita é
apresentar as cartas enquanto documentos utilizados na pesquisa durante o periodo do
Curso de Mestrado em Educac¢ao na Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS,
na Linha de Pesquisa Educacdo, Historia e Politicas, sob a orientacdo da professora
doutora Luciane Sgarbi S. Grazziotin.

Durante o processo de escrita da pesquisa, precisei adentrar no campo da
Histéria da Educac¢do, um verdadeiro desafio para mim, ja que nao possuo formac¢ao em
Histdria. Assim, apesar da dificuldade nesse novo campo do conhecimento, fiz um
recorte sobre educagao e profissionalizacdo femininas, bem como analisei a cultura
escrita como uma possibilidade de estudo na Histéria da Educacao.

O campo da pesquisa em Histéria da Educacdo no Brasil tem, nos ultimos anos,
se alargado com novas possibilidades de pesquisa, com a abrangéncia de abordagens
gue ddo conta de novos problemas e novos objetos de estudo. Saviani (2013) destaca
gue a Histdria da Educacao se libertou da dependéncia que se encontrava da filosofia e
da teologia, revestindo-se de legitimidade cientifica, adquirindo reconhecimento junto

a comunidade de pesquisadores; as pesquisas acabam por se interessar por questdes

como cotidiano escolar e representacdes dos atores escolares.

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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Antes, porém, quero demarcar a relacdo da pesquisa com a minha trajetéria de
vida. Para tanto, retomo meus vinculos familiares e minha formacgao escolar, académica
e atuacdo profissional, pois uma lembranca remete a outra.

Meus pais sao Maria Aparecida Rodrigues Cardoso e Evaristo Rodrigues de Sousa
Frazdo (in memoriam). Da unido deles, nasceram quatro mulheres e dois homens, dos
seis, apenas um ndo ingressou em curso superior. Digo isso, porque naquele periodo,
década de 1970, assim como nos dias atuais, o ingresso e permanéncia na escola, dos
filhos da classe trabalhadora, de baixa renda, é marcado por vicissitudes, por isso obter
o nivel superior torna-se uma excepcionalidade. Todos os filhos estudaram em escola
publica e alguns soé ingressaram no Ensino Superior em idade tardia, pois tivemos que
conciliar trabalho e estudo.

Ingressei no curso de Letras da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA no
ano de 2003. Durante a graduacgdo conciliei minhas atividades académicas com as de
Técnico-Administrativo num escritério de contabilidade, uma vez que precisava custear
meus estudos. Ressalto ainda que minha primeira experiéncia em sala de aula foi no
estdgio supervisionado, essa experiéncia foi significativa, a partir dela e da convivéncia
com alunos foi despertado meu interesse para a elaboracao do trabalho de conclusado
de curso em que pesquisei sobre a trajetdria escolar de alunas que estudavam o Ensino
Fundamental, na modalidade de Educac¢ao de Jovens e Adultos, em uma escola da zona
rural do municipio maranhense de S3o José de Ribamar!>. A experiéncia daquelas
mulheres de estudar tardiamente, aproximava-me também da minha trajetdria’®. Pelo
trabalho de pesquisa, percebi suas dificuldades, motivacdes e perspectivas profissionais,
construidas a partir da possibilidade de estudar.

Apds a conclusdo da referida graduacgao, ingressei, por meio de concurso publico,
na Secretaria de Educacdo do Maranhdo (SEEDUC) e no Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA), para exercer a funcdo de professora das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola. Durante o exercicio de trabalho no

IFMA, tive a oportunidade de lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa, duas oficinas

15 0 municipio encontra-se na extremidade Leste da ilha de S&o Luis, no Maranh&o, tendo em frente a baia
de Sao José e distante 31 quildmetros da capital do estado (CARDOSO, 2001, p. 502), com uma populacdo
de 163.045 habitantes em 2010, de acordo com o IBGE (2016a).

16 Bourdieu (2005, p. 189) explica a trajetoria “[...] como série de posi¢des sucessivamente ocupadas por
um mesmo agente (ou um mesmo grupo) num espaco que € ele préprio um devir, estando sujeito a
incessantes transformagdes”.
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de Lingua Espanhola e uma de Mapa da Vida no Programa Mulheres Mil (PMM), no
periodo de 2012 a 2014.

Essa experiéncia suscitou algumas inquietacdes, entre as quais: Qual a
contribuicdo do referido Programa as alunas e como foi a trajetéria educacional delas?
Assim, a principio, com esses questionamentos, inscrevi-me para a selecdo do Programa
de Pdés-Graduagdao em Educacao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).
Desse modo, ao ingressar no Curso de Mestrado, durante o processo de elaboracdo do
projeto as questdes foram ampliadas.

Assim, para desenvolver a pesquisa tive como objetivo principal analisar as
representagdes sobre o Programa Mulheres Mil e os percursos de vida das alunas a
partir da producdo de cartas na disciplina de Lingua Portuguesa e oficina Mapa da Vida,
lecionadas por mim, no IFMA — Campus Agailandia.

Nessa perspectiva, elenquei como objetivos especificos: compreender as
representacles acerca da infancia, maternidade, trabalho e educacdo, categorias
identificadas nas cartas, visto que foram esses os documentos analisados; além disso,
busquei identificar os percursos de vida a partir da escrita epistolar; assim como
procurar compreender as escritas epistolares como documentos de escrita intimas; e,
por fim, entender as representacdes construidas pelo coletivo de mulheres/alunas do
Programa Mulheres Mil, acerca dessa politica publica.

Desse modo, organizei o texto da dissertacdo em cinco capitulos: no primeiro
deles, fiz a apresentacdo das motivacdes da pesquisa, do tema, da temporalidade, das
fontes e objetivos. No segundo capitulo, discorri sobre o referencial teérico-
metodolégico, perpassando a revisdo dos trabalhos produzidos e divulgados em
periddicos; e dissertacdes que me auxiliaram a situar o objeto de estudo. Depois,
abordei alguns pilares de sustentacdo tedrica e metodoldgica que se encontra nas
contribuicbes da Histéria Cultural e sua relagdo com a cultura escrita, com o
alargamento das fontes e objetos de estudo. Foi a renovacdo desse campo que me
permitiu utilizar as 20 cartas produzidas por mulheres participantes do Programa
Mulheres Mil como fontes de pesquisa. Nesse sentido, no segundo capitulo, apresento
a producdo das cartas na disciplina de Lingua Portuguesa e oficina Mapa da Vida. Para

construcdo desse capitulo, apoio-me principalmente em Roger Chartier.
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No terceiro capitulo tratei da educacdo e profissionalizacdo femininas, também
sobre o Programa Mulheres Mil, uma politica publica que pretendia qualificar mil
mulheres das regides brasileiras Norte e Nordeste, pois se trata de regides onde as
mulheres apresentam a menor escolaridade e maior desqualificagdo profissional,
agravando a situacdo de desigualdade no pais. A emergéncia do Mulheres Mil ocorreu
em 2007, por meio do acordo bilateral entre Brasil e Canada e em 2011 se constituiu
como politica publica no governo da presidenta Dilma Rousseff. A implantacdo do
Mulheres Mil em Agailandia iniciou em 2011, momento em que representantes do
campus estiverem em Brasilia participando de cursos de formacao.

Cabe destacar que a escolha pelo Curso Basico de Qualificagdo Profissional em
Alimentos levou em consideracdo a necessidade de cada estado que optou pelo
Programa. No caso do Rio Grande do Norte, o Instituto Federal ofertou além dos cursos
na modalidade Jovens e Adultos, Ensino Fundamental, profissionalizagcdo nas dareas de
beneficiamento de couro de peixe, processamento de frutas e customizacao do couro.
No terceiro capitulo, utilizei os estudos de Michelle Perrot, Guacira Lopes Louro e os
textos produzidos pelo governo acerca do Programa Mulheres Mil.

No quarto capitulo, apresentei as alunas, mulheres, as quais nomeio de
escreventes, pois se trata de mulheres que apresentam escritos que se inserem na
cultura ordindria da pessoa comum. As andlises dos documentos foram realizadas a
partir dos questionamentos: Quem sdo estas mulheres, alunas, escreventes? O que
dizem de si mesmas nas linhas e entrelinhas das cartas? O que dizem sobre o Programa?
Nao foram questdes simples de responder, alids, considero que nado é possivel abarcar
a totalidade de respostas possiveis as questdes. Ao realizar a leitura das cartas, as
categorias mais frequentes foram infancia, maternidade, casamento, educacao,
trabalho e o Programa Mulheres Mil. Desse modo, a partir delas foram construidas as
narrativas e em seguida as anadlises. Cabe ressaltar que o conceito central da analise é o
de representacdo. Chartier (2009) afirma que tal conceito possibilita vincular
estreitamente as posicdes e as relagdes sociais com a maneira como os individuos e os
grupos se percebem e percebem os demais.

Ao findar o texto dissertativo, no quinto capitulo, reconhego as limitacdes
impostas a quem estuda sua pratica, embora a relagdo entre pesquisadora e objeto de

estudo esteja marcada pela interacdo entre ambos, o que acarreta a mudanca na
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percepc¢do do objeto de estudo e ampliacdo do pensamento de quem pesquisa. Esta
investigacdo apresentou também as limitagdes por ser uma politica publica recente, por
outro lado, pensei que poderia ampliar o debate do campo das politicas, sobretudo das
de género. Alias, as questGes de género no Programa so foram pensadas a partir das
reunides técnicas promovidas em Brasilia com os servidores dos Institutos, pois
qguestionavam como um Programa, que tem como publico-alvo mulheres, pode
desconsiderar questdes relacionadas aos direitos das mulheres, suas trajetdrias de vida,
dentre outras pautas.

Além disso, a abordagem eleita, que se situa no campo da Histdria da Educacao,
traz as cartas produzidas por alunas do Programa em um tempo recente. Talvez esse
recorte apresente as fragilidades que hd em lidar com analises ainda ndo maturadas no
préprio campo, digo isso porque a revisdo de literatura apontou o maior interesse dos
pesquisadores em analisar o Programa enquanto politica publica, e menos no campo
das representacGes escolares e do cotidiano, elementos tao caros no campo da Histéria

da Educacao.

2. 0 ENCONTRO COM AS ALUNAS DO MULHERES MIL NO CAMPUS AGAILANDIA

Acailandia surgiu em 1958, em meio a construcdo da BR 010, que mobilizou 1,2
mil trabalhadores na regido, e pertencia a principio ao municipio de Imperatriz, sendo
elevada a categoria de municipio e distrito com o nome de Agailandia pela Lei Estadual
n.2 4.295, de 06 de junho de 1981. Distante 550 km da capital S3o Luis, a cidade esta
situada entre a BR-222 e BR-010, além da ferrovia Carajas, cujo trem, ainda em
atividade, liga S3o Luis a Parauapebas, no estado do Para. O nome do municipio vem do
acaizeiro, palmeira cujo fruto é o acgai. A palha dessa palmeira cobriu os primeiros
barracos na localidade de Trecho-Seco, perto de um cérrego achado com a ajuda dos
indios Curia e Crocranum (IBGE, 2016b).

Destaco que o desenvolvimento do Programa Mulheres Mil em Acailandia
objetivou: propiciar o ingresso/reingresso de mulheres no mundo do trabalho, para
desenvolverem atividades profissionais que exigiam a aplicacdo de conhecimentos
basicos a fim de atender os arranjos produtivos locais; suprir a demanda local no que
concerne a prestacdo de servicos referentes a oferta da qualificacdo profissional;

proporcionar a elevacdo da escolaridade por meio da formacgao continuada.
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Assim, o Curso Basico de Qualificacdo Profissional em Alimentos do Programa
Mulheres Mil Campus Acgailandia iniciou seu processo de inscricdes no dia 7 de
novembro de 2011, no Centro de Defesa da Vila Capeloza, situado na Vila Capeloza. A
escolha do curso na area de Alimentos com seguimento na Panificagcdo deu-se apds uma
pesquisa de mercado, em que se identificou uma caréncia existente na Vila e na cidade,
além de ser levado em consideragdo o conhecimento das mulheres nessa area, uma vez
gue a maioria possuia afinidades e habilidades no ramo.

Para melhor entendimento, permito-me assinalar o lugar do meu encontro com
o Programa Mulheres Mil e o espaco em que nos aproximamos e partilhamos algumas
historias de vida. A expansao da rede federal no interior do Maranhao foi o primeiro
passo que no futuro possibilitaria o meu encontro com os sujeitos dessa pesquisa, uma
vez que a expansao demandou a realizagao de concurso para atender as unidades tanto
da capital, Sdo Luis, quanto do interior, logrei éxito no concurso publico do ano de 2010
para docentes do Instituto Federal do Maranh3o. Ingressei como servidora no dia 3 de
novembro de 2011, poucos meses apds o inicio da implantacdo do Programa Mulheres
Mil em Acailandia. E, assim, cheguei a cidade de Acailandia, o lugar, e ao Instituto
Federal do Maranhdo, o espago, em que encontraria os sujeitos que mais tarde fariam
parte desta pesquisa.

Naquele ano de 2011, iniciando no servigo publico federal, aceitei participar do
Programa Mulheres Mil pelos seguintes motivos: a vontade de contribuir com o ensino
publico, ja que parte da minha vida escolar foi nas instituicdes publicas do meu estado,
e agora, eu enquanto servidora publica tinha a oportunidade de retribuir; além disso,
pensei que aquelas mulheres teriam outra oportunidade para comegar ou continuar
novamente de onde pararam. Mesmo otimista quanto aos objetivos do projeto, nao
pensava ingenuamente na ideia “salvacionista” de que todas continuariam os estudos,
seriam inseridas no mercado de trabalho ou teriam seu préprio negdcio, pois o mercado

de trabalho ndo abrange a maior parte da populacdo brasileira.

3. ABRINDO O BAU: EIS AS CARTAS
Feitas as consideragdes iniciais, passo para o detalhamento da materialidade da
producdo das alunas realizada no Programa Mulheres Mil, pois é a partir da andlise

dessa materialidade que emergiram as seguintes questdes: quem, onde, quando e por



125

gue uma escrita? Tais elementos nos ajudam a tornar “visivel” a materialidade dessas
producdes, aqui ressalto que esta foi a etapa mais complexas da pesquisa, visto que,
precisava elencar as categorias a partir da escrita encontrada nas cartas. As cartas foram
escritas por alunas do Programa Mulheres Mil durante o curso de Qualificagdo
Profissional em Alimentos no Instituto Federal do Maranhdo — Campus Agailandia (MA),
de 2012 e 2013, em turmas diferentes.

A escrita das cartas foi maturada a partir de reflexdes sobre a diversidade do
nivel de escolarizagao da turma, como trabalhar contelddos de Lingua Portuguesa em 20
horas e com um grande espaco entre as aulas, essas foram as reflexdes feitas por mim
para a escolha dessa produc¢do. Além disso, ainda que essas mulheres estivessem fora
do espaco escolar, elas traziam consigo leituras e experiéncias realizadas ao longo da
vida. Assim, elaborei o plano de aula com foco na leitura, nos elementos da comunicagdo
humana e a carta como género textual a ser trabalhado.

Em meu primeiro encontro com as alunas da turma de 2012, no més de
novembro, na disciplina de Lingua Portuguesa, fui apresentada pela coordenadora do
Programa; fiz minha apresentacdo, elas também se apresentaram; realizei uma
sondagem oral para verificar seus conhecimentos sobre a Lingua Portuguesa. Expliquei
como seriam os cinco encontros, cujas aulas ocorreriam as quartas-feiras, das 14h as
17h30min. No decorrer das demais aulas, havia, no primeiro momento, a exposi¢cao dos
conteudos conceituais de Lingua Portuguesa e no segundo momento faziamos as rodas
de conversa com exercicios orais para verificar a apreensdo do conteudo.

Nesse sentido, reporto-me a Paulo Freire, quando ele diz que o didlogo é dotado
de significado e expressa a necessidade de libertacdo dos oprimidos, pois através dele
nos permitimos experimentar a empatia e, assim, “O didlogo é este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na
relacdo eu-tu”. (FREIRE, 1987, p. 78).

Nas aulas utilizei textos instrucionais, como receitas de alimentos, pois havia
relacdo com o curso, também jornais, revistas, poesias, cantigas de roda, imagens,
videos. Escolhi textos de Cora Coralina (2014), como as poesias Todas as vidas e A escola

da mestra Silvina, seguem os fragmentos:
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Todas as vidas

[...]
Vive dentro de mim
a lavadeira do Rio Vermelho,
Seu cheiro gostoso
d’dgua e sabdo.
Rodilha de pano.
Trouxa de roupa,
pedra de anil.
Sua coroa verde de séio-caetano.

[...]
A escola da mestra Silvina

Minha escola primdria...
Escola antiga de antiga mestra.
Repartida em dois periodos
para a mesma meninada,
das 8 as 11, da 1 as 4.

Nem recreio, nem exames.
Nem notas, nem férias.

Sem cdnticos, sem merenda...
Digo mal - sempre havia
distribuidos
alguns bolos de palmatdria...

A granel?

Nado, que a Mestra
era boa, velha, cansada, aposentada.
Tinha ja ensinado a uma geragéo
antes da minha.

A gente chegava “- Beng¢a, Mestra.”
Sentava em bancos compridos,
escorridos, sem encosto...

[..]

A leitura dessas poesias despertava as lembrancas das mulheres sobre si. As
primeiras producdes foram realizadas na segunda turma de 2012. Depois que as poesias
eram lidas, havia uma roda de conversa para que as alunas expusessem suas reflexdes
a partir das seguintes questdes: Qual o tema da poesia? As experiéncias da poesia

poderiam ser relacionadas com a vida real? Em seguida, solicitava que as alunas
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escrevessem uma carta com os seguintes elementos: local, data, nome, o assunto e o
destinatdrio. O destinatario escolhido por elas foi a professora. O conteudo da carta
deveria contemplar as suas expectativas para o ano de 2013 e de que modo o Programa
poderia ajuda-las.

As receber as cartas, no final da disciplina de Lingua Portuguesa, deparei-me com
um belo registro sobre o percurso de vida das alunas e suas expectativas sobre o
Programa. No ano de 2013, desenvolvi a mesma disciplina, no mesmo dia e hordrios,
com o mesmo formato. Dessa vez com uma nova turma, pois aquela ja havia recebido a
certificacdo e concluido o curso. Com esse novo grupo, também desenvolvi a oficina
Mapa da Vida.

A oficina Mapa da Vida teve carga horaria de cinco horas. Sua finalidade foi
evocar a memoria individual e coletiva das alunas; construir coesdao entre elas;
valoriza¢ao da mulher, autoestima; buscar conhecer a realidade socioafetiva das alunas;
identificar quais as conquistas alcancadas por elas; e quais as expectativas em relacdo
ao Programa.

No desenvolvimento da oficina, utilizei a poesia Retrato, de Cecilia Meireles, e
cantigas de roda. Depois solicitei que as alunas escrevessem em forma de carta, tendo
como tema Minhas Membdrias. A atividade foi desenvolvida com éxito, por meio dela,
pude conhecer quem eram minhas alunas, as dificuldades que tiveram para estudar,
seus sonhos e outras experiéncias que marcaram sua trajetéria. Mesmo assim, é preciso
“[...] reconhecer que a totalidade das memarias nos é inacessivel.” (CANDAU, 2016, p.
195).

Arrisquei-me a contar essa histéria com: Era uma vez, na cidade de Acailandia,
um grupo particular de mulheres maranhenses, acailandenses, andénimas, simples,
experientes, casadas, solteiras, separadas, enfim, mulheres participantes do Programa
Mulheres Mil, cujos escritos feitos em cartas e cadernos falaram sobre si e suas vivéncias
do passado e as expectativas sobre o futuro... Assim, para contar a histdria dessas
mulheres, a principio leio e releio as cartas e os cadernos sem, contudo, encontrar o fio
ou os fios para tecer a trama ou as tramas possiveis da narrativa.

Por fim, para construir o tecido dessa histdria, indaguei-me sobre o lugar em que

os registros foram feitos, qual a relevancia de sua andlise para a pesquisa sobre a
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Histdria da Educacdo. Esses sdo alguns dos fios com os quais procuro, ainda que de

forma bem “seca”, montar a trama?'’ para continuidade desta pesquisa.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Para desenvolver a pesquisa sobre a producdo de cartas das mulheres do
Programa Mulheres Mil, como objeto de pesquisa em Histdria da Educacao (Campus
Acailandia — MA, 2012-2013), busquei o itinerario metodolégico que pudesse sustentar
a andlise documental escolhida. A pesquisa integra o campo de estudos sobre Histéria
da Educacdo e tem como aporte tedrico-metodoldgico a Histéria Cultural, tendo como
principal eixo o conceito de representacdo, de Roger Chartier, além dos estudos sobre
Cultura Escrita.

Assim, a partir da leitura das cartas que foram escritas nas disciplinas Mapa da
Vida e Lingua Portuguesa, com alunas do Programa Mulheres Mil nos anos de 2012 a
2013, foram suscitados os seguintes questionamentos: quais as representacoes das
alunas sobre o Programa Mulheres Mil? O que é possivel saber sobre as alunas a partir
de seus escritos? Quem sdo essas mulheres? O que dizem de si mesmas nas linhas e
entrelinhas das cartas? O que dizem sobre o Programa? O objetivo geral foi analisar as
representacdes sobre o Programa e a trajetéria de vida, a partir das cartas.

Penso ser oportuno uma vez mais refletir sobre quem eram essas mulheres, visto
gue esse foi um dos questionamentos norteadores da pesquisa, assim, foi possivel
identificar tracos marcantes ao longo de suas vidas. Os escritos tracaram um perfil de
mulheres fortes, corajosas, dispostas a comecar novamente e, por fim, mudarem a si
mesmas e aqueles que estdo a sua volta. Para elas, o Programa Mulheres Mil simbolizou
a porta aberta da oportunidade de capacitacdo e a possibilidade de ingressar no
mercado de trabalho formal, pois é a partir dessa independéncia econbmica que os
sonhos em construir a casa proépria, continuar os estudos, tirar carteira de habilitacdo

dentre outros poderdo tornar-se realidade.

17 Nesse sentido, apoio-me na nogdo de trama, apresentada por Veyne (1982, p. 42), para ele, “Os fatos ndo
existem isoladamente, no sentido de que o tecido da histéria é o que chamaremos de uma trama, de uma
mistura muito humana e muito pouco ‘cientifica’ de causas materiais, de fins e de acasos; de uma fatia da
vida que o historiador isolou segundo sua conveniéncia, em que os fatos tém seus lacos objetivos e sua
importancia relativa”.



129

Além disso, elas falam sobre si, lembram da época de infancia, essas lembrancas
para algumas sdo carregadas de nostalgia: “Minha infdncia foi sofrida, porém feliz,
brincava debaixo das laranjeiras, umbuzeiros, mutumbeiros etc.” (relato presente em
uma das cartas), esses relatos trazem a minha memaria os versos do poema de Casimiro
de Abreu, que diz: “Oh! Que saudade que tenho da aurora da minha vida”. Essas
mulheres ainda que relatem as dificuldades e sofrimentos, como nao terem sido
valorizadas por seus companheiros, terem vivido conflitos familiares como separacao,
por exemplo, ainda continuam acreditando nos relacionamentos, pois em muitos

registros elas deixam claro que estdo abertas e dispostas a conquistar um novo amor.
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CAPITULO 11

Da escola a universidade: um relacionamento substancial com a politica

linguistica

Darlise Vaccarin Fadanni

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c11

1. PARA INICIAR

Uma vez que a lingua é um instrumento, isso significa que
uma lingua pode ser avaliada, alterada, corrigida,
regulada, melhorada e novas linguas podem ser criadas a
vontade (TAULI, 1962, p. 605).

A metaforizacdo de lingua por Tauli (1962) me faz pensar sobre a minha vida,
sobre como, principalmente, a minha histéria académica acontece. Assim como a lingua,
vista pelo autor, a vida, em suas vdrias faces, pode ser avaliada, alterada, corrigida,
regulada, melhorada e dela novas histérias podem surgir. Mas, por que relacionar a
lingua com a vida? Porque a minha vida, por meio dos estudos sobre lingua
(portuguesa), identifica quem eu sou.

Neste texto, eu discorro sobre a minha histéria com a(s) lingua(s), sublinhando
um relacionamento que vai além do uso comunicativo, falo de uma afinidade
profissional, pois sou docente de lingua portuguesa no ensino basico. E justamente no
exercicio da profissdo que eu percebo a importancia de ir ao encontro da pés-graduacao
stricto-sensu dar lugar ao sonho de ser mestra. Entdo, escrevo sobre o meu
relacionamento com a politica linguistica, tema de pesquisa que me intitulou Mestra em
Estudos Linguisticos e que me encorajou a navegar pelo mundo do doutorado. Portanto,
no decorrer desta producdo, objetivo demarcar a minha histéria com a politica

linguistica, um encontro que surge no mestrado e que se fixa no doutorado.

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
E Joelma Fernandes de Oliveira, Tamiris Machado Gongalves (Orgs.) © 2025 Mérida Publishers CC-BY 4.0
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Inicio meu relato contextualizando os leitores sobre quem sou. Na sequéncia,
faco minha apresentacao profissional, com vistas a compreensdo dos lagos com a lingua.
Na continuidade, descrevo o surgimento da politica linguistica em minha vida,
primeiramente pelo mestrado e, posteriormente, pelo doutorado. No percurso que
ainda se desenvolve, eu friso uma das muitas histérias que formam a minha vida. Essa
parte é tdo importante como muitas outras, que individualmente possuem o peso

necessario para a completude do todo.

Acredito que, na troca de experiéncias, o ser humano se constréi com eficécia,
se concebe profissionalmente, firmando um propdsito consigo e com a sociedade. Ao
passo que escrevo, reflito sobre minha histéria, acolho todas as inconsisténcias e
ressignifico minha vida. Ciente de que o ponto de vista sobre o que lemos parte daquilo
gue ja estd em nds, espero que este texto possa, de alguma maneira, servir de
motivagdo, ou entdo, que possa contribuir em discussdes que venham para ampliar o

campo de visdo.

2. NO ENSINO BASICO, A LINGUA PORTUGUESA

Na retrospectiva da minha vida, eu percebo histérias que se entrelagam em favor
daquilo que um dia escolhi como profissdo: professora de Lingua Portuguesa. O
professor de Lingua Portuguesa é o profissional responsavel pela condug¢dao do
estudante sobre o tripé da leitura: compreender, interpretar e, a partir de um ponto de
vista, analisar criticamente. Tarefa desafiadora essa para uma época em que a
tecnologia aliena, deixando os estudantes fixados na acao do copiar e colar, em que o
ato de pensar é dolorido. Um desafio que, além do mais, precisa ser ressignificado no

processo como um todo.

Geraldi (2012, p. 19) corrobora a importancia da leitura, dizendo que o ensino da
lingua portuguesa precisa estar associado ao processo de “[...] integrar o trabalho com
a linguagem em sala de aula, através da leitura ou da producdo de textos que levem o
aluno a assumir critica e criativamente a sua funcdo de sujeito do discurso, seja
enquanto falante ou escritor, seja enquanto ouvinte ou leitor-interprete”. As

possibilidades no ensino da lingua se alongam a estrutura gramatical em que:
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[...] diante de Maria das Dores, outra xicara de café, a gramatica falard da
classe de palavra, do género e nimero de outra referidos, por exemplo, a
xicara e até esbogara a equivaléncia de tal enunciado, conforme a situagdo
linguistica em que se empenham falante e ouvinte, com: Maria das Dores,
traga-me outra xicara de café (BECHARA, 2021, p. 24, destaques do autor).

No exercicio da profissdo, na realidade do processo de ensino-aprendizagem
com jovens e adolescentes, houve o sonho de ser mestra na area de atuacdo. Entre o
ensino basico e a universidade, existe uma bela intimidade com a politica linguistica.
Porém, para contar a vocé sobre esse sonho, peco que encoste sua atencao sobre mim

e conheca um pouco dessa historia.

Ao adentrarmos nesse contexto, ndao posso deixar de mencionar como tudo
comecou. Vamos la! Filha da roca e parte deste mundo, o meu contato com a lingua
portuguesa sempre foi curioso, ja que os tracos de fala revelam as variagoes éticas, que
nesse caso vertem do italiano, e regionais, caracteristicas do Extremo Oeste de Santa
Catarina, como a pronuncia do R. Desde menina, sempre busquei aperfeicoar-me na
lingua que me apresentaram como materna, a lingua portuguesa, e com isso fui
estabelecendo uma relagdo de cumplicidade com a lingua, que para muitos é um
mecanismo de comunicagdo, mas, para mim ¢é, além disso, um perfil

profissionalmente identitario.

Quando ingressei meus estudos “na cidade” (séries finais do fundamental),
confesso a vocés, ndo foi muito facil, porém tudo deu certo e com muito éxito. Na época,
ndo tinhamos livros de literatura, tedricos e didaticos, que nos ajudassem a interagir
com a lingua padrdo. Hoje, com o avanco das tecnologias e, junto a elas, as politicas
publicas, os livros estdo possibilitados e a lingua padrdao esta muito mais préxima.
Acredito que a motivacdo pelos estudos e paixdao pela leitura contribuiram

significativamente com o meu desempenho linguistico.

Ja no ensino médio, na época o chamado segundo grau, optei pelo magistério e
nesse periodo ja dei os meus primeiros passos como professora. Na sequéncia, os
desencontros promovidos pelo acesso ao ensino superior fizeram-me sair, por um curto
espaco de tempo, do magistério. Porém, pela lei da persisténcia, eu retornei a
graduacdo de Letras Portugués e Espanhol. Nessa época, eu ja estava casada e com um

belo menino nos bracos, eu ja era mae. Foi muito dificil, pois a universidade ficava a
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alguns quildmetros de minha casa, por isso, em todas as noites da semana, viajavamos
de 6nibus em busca de uma profissdo. Conquistado com muita dedicagao, o diploma de
graduacdo abre-me as portas da escola, permitindo que eu ingressasse como docente

concursada de lingua portuguesa.

Desde entdo, sou professora de lingua portuguesa do ensino bdsico de Santa
Catarina. No decorrer da profissdao, fui designada aos cargos de coordenagdo
pedagdgica, de gestdo escolar, de gestdo municipal de educacdo e recentemente de
gestdo regional de educagdo. Fungdes essas que nos fazem olhar para o aluno dentro da
comunidade escolar, correlacionando o seu contexto de vida ao seu desempenho
escolar, bem como contribuir com os demais colegas professores no processo de

avaliagao.

3. NO MESTRADO, O ENVOLVIMENTO COM A POLITICA LINGUISTICA

Em 2017, o sonho de ser mestra ressurge com veemeéncia e a cobranca me exige
uma atitude imediata. Porém, a inquietacdo sobre a disponibilidade de tempo para
estudar é motivo de muita angustia. Sendo professora sessenta horas semanais, como
encontrar hordrio para estudar? Eis que surge a solugdo. Visitando a pagina da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) de Chapecé, SC, encontrei o caminho para
o tao desejado curso de pds-graduacdao em nivel de mestrado: iniciar cursando uma
disciplina isolada. Foi assim que em 2019 eu ingressei na pds-graduacao sticto sensu em

Estudos Linguisticos da UFFS, onde mantenho meus estudos até hoje.

Aguele ano foi intenso, no inicio, a disciplina isolada, associada aos estudos do
processo seletivo do curso escolhido. Na sequéncia, o processo seletivo e toda dindmica
de aprovacao. Finalmente, mestranda em Estudos Linguisticos pela UFFS. Foi incrivel, eu
costumo dizer que, naquele ano eu renasci, meu ser sentia a energia da jovialidade, o
meu trabalho se renovava, minhas expectativas sobre a educacdo se fortaleciam.
Portanto, gratiddo é a palavra que invade o meu ser. Frente a isso, mais um grande
desafio, reorganizei meus hordrios, baixei a cabeca sobre os estudos e o trabalho, foquei
na conquista, como resultado, em 2021 sou agraciada com o titulo de mestra em

Estudos Linguisticos pela UFFS de Chapecd, SC.
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Mas, vocé deve estar se perguntando, onde entra a politica linguistica nessa
histéria? Entdo, a politica linguistica surge pelas maos da Profa Dra. Maria José Laifio,
minha orientadora. Uma pessoa incrivel, aplicada e muito comprometida. Na arguicao
do pré-projeto, ela me questiona: — Vocé concorda em mudar seu tema de pesquisa?
Prontamente, respondo que sim. De inicio, tinhamos outros temas, bem depois surge a
politica linguistica, como a parte mais curiosa e mais intensa dessa trajetéria, com um

foco no ineditismo. Acompanhem!

Quando escrevi meu pré-projeto de pesquisa, como requisito do processo
seletivo, estava certa de que prosseguiria com ele, mas nao foi bem assim. Lembro que
o meu objetivo, naquele periodo, era desenvolver uma pesquisa no entorno da
formacdo continuada dos professores de lingua portuguesa. Diante de minha
experiéncia em sala de aula, considerei importante focar nesse tema, ja que,
futuramente, o meu intuito seria de seguir como formadora nessa drea. Contudo, a vida
nos reserva surpresas interessantes e aquilo que estava claramente por mim
desenhado, como pesquisa de mestrado, fica no pré-projeto de sele¢do, nada além

disso.

No segundo semestre de 2019, no decorrer do curso, minha orientadora me
chama para conversarmos sobre o meu projeto de pesquisa. Marcamos nosso encontro
no Quiero Café, um espago gostoso e muito tranquilo da cidade de Chapecd, SC. Ali,
envoltas pelo aroma delicioso de café, conversdvamos sobre as possibilidades tematicas
gue se encaixavam no escopo de sua pesquisa e, por fim, nasce uma ideia diferente
daquela que ja estava desenhada por mim e que fora apresentada no pré-projeto de
pesquisa. Era o momento de recomegar. Novas leituras deveriam ser feitas para que o

entdo esperado projeto de pesquisa se tornasse realidade.

Frente a nova tematica, retornando para casa, eu lembro que um nervosismo se
instalou em mim e lagrimas jorraram livremente, eram lagrimas de emocgao. Nesta etapa
do stricto sensu, eu andava pelos campos da Analise de Discurso, entdo minha
orientadora me sugere pesquisar sobre “[...] a relevancia identitdria do professor de
linguas, materna ou estrangeira, na traducdo discursiva em sala de aula”. Para tanto,
propde-me, inicialmente, a leitura de Coracini (2007), intitulada “A celebrac¢do do outro:

arquivo, memoria e identidade: linguas (materna e estrangeira), plurilinguismo e
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traducdo”. Desse dia em diante, minhas leituras seguiram com rigor a indicacdo de

minha orientadora.

Em fevereiro de 2020, com o projeto pronto, enviei copia a professora, alguns
dias depois nos encontramos novamente para discutirmos o projeto. Eu lembro
nitidamente desse momento, foi nos primeiros dias de marc¢o de 2020, alguns dias antes
do fechamento do comércio e de qualquer ambiente social, devido a Covid-19. Sentadas
uma em frente a outra, no local de sempre, no Quiero Café, a professora considera o
ineditismo e diz: — Vamos trabalhar a politica linguistica da UFFS. Vamos analisar “[...]
lugar da lingua estrangeira na politica linguistica da UFFS” e, assim, explica-me os
detalhes sobre a relevancia social desse tema, bem como de sua importancia para a
universidade. A pesquisa, doravante, debrucar-se-ia sobre a Resolucdo

n211/CONSUNI/UFFS/2018, documento que aprova a politica linguistica da UFFS.

Confesso, fiquei assustada, mas concordei com a nova proposta e, diante da
conviccao da professora, ndo tive duvidas de que daria certo. Assim, ela me apresentou
o documento, discorreu sobre os pontos que deveriam ser observados. Nesse dia, no
retorno para casa, o volante é o meu reflgio. A nova tematica era totalmente diferente
de tudo o que eu ja havia trabalhado, era de fato algo inédito, principalmente, para mim.
Na escuta, eu e ele, o volante do meu carro me acalma e novamente lagrimas caem
torrencialmente, mas desta vez eram de medo de ndao conseguir tempo habil para as
novas leituras e para uma nova escrita. Conversei com Deus e pedi serenidade. Deus me

deu mais do que isso, presenteou-me com o tempo que precisava para ler e escrever.

No refugio da pandemia de 2020, eu consegui me apropriar do tema politica
linguistica. No inicio, observariamos uma lingua, depois de muitas consideracdes,
compreendemos a necessidade de analisarmos todas as linguas contempladas pela
Resolucdo que endossa a politica linguistica da UFFS. No contexto da pandemia da
Covid-19, a politica linguistica da UFFS foi o meu alento. Juntas firmamos um
compromisso de cumplicidade. Meu tema de pesquisa doravante fixava-se em uma “[...]
analise descritivo-analitica da politica linguistica da UFFS, com foco nas acdes sobre as
linguas”. Assim, debrucei-me sobre ele, com toda a minha energia e com a certeza de

gue tudo daria certo.
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Entramos em 2021, é tempo de defender a pesquisa, 08 de agosto de 2021, data
de honraria, é o dia da defesa. Uma reunidao sincrona, via Webex, foi organizada pela
Profa Dra. Maria José Laino, tudo acontece conforme a programacdo. As consideracoes
da banca, pds-defesa, refinaram o texto que em seguida estaria pronto. Texto aprovado

pelo conceito A. E tempo de agradecer e de sorrir.

Em trinta dias, o texto foi encaminhado para publicacdo e a dissertagao,
intitulada: “O lugar das linguas na politica linguistica da Universidade Federal da
Fronteira Sul: uma analise entre o planejamento linguistico e as a¢des implementadas
no campus Chapecd/SC”, estaria disponivel para leitura e a disposicdo da pesquisa.
Porém, a investigacdo sobre politica linguistica ndo finda ali, segue no caminho da pds-

graduacdo stricto sensu em Estudos Linguisticos da UFFS em nivel de doutorado.

4. NO DOUTORADO, A POLITICA LINGUISTICA COMO POLITICA PUBLICA

Os estudos sobre politica linguistica me demonstraram sua importancia no que
diz respeito ao esmero linguistico de uma nacgdo. Frente a ideia de que dificilmente
teremos uma nacdo monolingue, ousei na busca pelo titulo de doutora em Estudos
Linguisticos pela UFFS, desta vez, na linha de pesquisa “Diversidade e Mudanga
Linguistica”. No decorrer das minhas leituras, eu percebi que o tema em questdo tem
maior abrangéncia de analise nessa area. Isso acontece pelo fato de estar intimamente
ligado as questdes que discutem a valorizacdo das linguas, questbes voltadas a

sociolinguistica.

Ademais, o ingresso no curso de doutorado me provou que para estar ali
precisamos estar alinhados a uma teoria que nos leve ao desenvolvimento de nossa
pesquisa. Mostrou-me também que, por mais leituras que se faga, ainda sera pouco,
precisamos de amadurecimento investigativo para fluir no processo e conseguir
transformar uma pesquisa em uma tese. Mostrou-me que ndo basta um tema,
precisamos de uma ideia inédita para que o trabalho de quatro anos ndo fique guardado
e sirva simplesmente aos requisitos do titulo. No final, a tese precisa ser lida,

guestionada e investigada para que dela novas pesquisas tomem forma e contribuam
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para ciéncia das linguas. Assim, nasce a ideia de qualificar a politica linguistica como

politica publica educacional, com referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O tema de investigacdo é o ensino de linguas implementado pela politica
linguistica do curriculo do Novo Ensino, a partir da Lei 13.415/2017, documento que
regulamenta essa etapa escolar. Esse tema toca a questdo do ensino de linguas, ja que
o documento analisado é um discurso oficial que norteia a educagdo, deixando ver
modos de compreender as linguas ofertadas na ultima fase da educacdo basica, o Ensino
Médio. Para orientar-me, convidei o Prof. Dr. Marcelo Jacé Krug, que acolheu meu

convite e prontamente me inseriu em seu escopo de pesquisa; gratiddao sempre.

Vamos entdo a trajetéria de alguns dias, meses, de doutoranda. Em 2022, eu sou
aprovada no curso de pds-graduacdo stricto sensu em Estudos Linguisticos pela UFFS,
campus Chapecd, SC. Desde entdo, a minha vida continua intensa e composta por mais
historias no que tange ao estudo e a pesquisa, que me levam a um grau mais elevado
sobre a compreensao de politica linguistica. O inicio me trouxe o medo alinhado ao
pensamento de impossibilidade, mas o tempo passa e chega a percep¢ao de que a
conquista é uma consequéncia das nossas a¢oes. Assim, eu compreendo que tudo daria

certo.

Vou, entdo, confortando meu eu, que precisa estar harmonizado para que a tese
se torne uma realidade. Nao nos esquegamos de que 0 nosso ser é um conjunto de varias
fungdes, que exercemos na vida e que somam na constru¢ao de nossa histdria. Para
2022, reservei-me ao direito de ingressar no doutorado em Estudos Linguisticos. Para
tanto, depositei ali muita energia e foco, em alguns momentos, precisei abster-me do
lazer, mas sempre tive o cuidado de nao deixar de conviver com os meus pais. Entdo,

semanalmente, aos domingos, eu usufruia desse direito.

Porém, em julho desse mesmo ano, e, curiosamente, no periodo de avaliacdo de
ingresso no curso, Deus, subitamente, leva meu pai para junto de si. A dor tomou meu
ser, invadiu minha alma, ferindo meu corpo por inteiro. Uma revolta invade meu ser por
ndo entender os designios da vida. Meu pai era um homem forte, aparentemente, nao

manifestava nenhum tipo de moléstia. Era e continua sendo a minha base inspiradora.
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Nas reflexdes sobre o fato, eu percebia que algo estava errado com ele e que o
infarto era uma consequéncia daquilo que estava alojado em seu organismo e que eu
ndo havia percebido. Isso gerou em mim um sentimento de culpa por nao ter olhado
mais para as especificidades do seu semblante, bem como para as pequenas
manifestacdes do seu corpo, a fim de evitar sua partida. Minha cabeca fervilhava em
busca das possibilidades de cura, causando desarmonia sentimental. A culpa me
acompanhou por muito tempo. Os dias eram intermindveis, rezei incansavelmente,
Deus foi e continua sendo meu grande mestre, meu conforto e minha luz. Lutei muito
para nao ficar deprimida. Frente a isso, eu precisei ressignificar minhas verdades, a fim

de compreender melhor quem somos e o que somos.

Associada a dor que estava em mim por nunca mais poder abracar meu pai,
estava a minha vida em todos os seus segmentos, familia, trabalho e o doutorado. Sim,
mesmo invadida pela dor da perda, naquela semana, eu finalizei o processo de avaliagao
e o resultado foi de aprovacdo. Em agosto, iniciei o curso e o fato me deu forgas para
lutar. O doutorado me ajudou a vencer o sentimento de culpa e a entender que cada
um de nds tem um tempo de estadia nessa trajetoria chamada de vida, que o amor se
concretiza nas agdes que realizamos em favor ou ndo da vida, essas de fato regem nossa
histéria. Hoje, eu sei que o meu pai ndo é simplesmente um corpo, é uma histéria que

existe em mim.

Em vista disso tudo, sublinho minha resiliéncia de vida, com vista a persisténcia
de conquista. Mesmo na turbuléncia emocional, o propdsito de ser doutora em Estudos
Linguisticos fala mais alto. Desse modo, a interagcdao com a politica linguistica fica mais
forte ao passo que os didlogos com Calvet (2002, 2007) e com Orlandi (2001, 2007) vao
tomando forma. Calvet (2002, 2007) defende a ideia de que a politica linguistica existe
para dar voz ao planejamento linguistico na implementacao de acdes sobre a lingua em
sua estrutura e sobre a valorizacdo do plurilinguismo e do multilinguismo. Orlandi (2001;
2007) demonstra a politica de linguas como instrumento de organizacdo do
multilinguismo brasileiro. Uma acao em favor das diferentes linguas que existem no pais

desde a colonizagdo.

Discutir politica linguistica é ressignificar a lingua no contexto nacional,

principalmente no que diz respeito ao processo de escolarizacdo, de ensino-
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aprendizagem de linguas. Assim, com base na diversidade e nas mudancas linguisticas,
eu perpasso o viés da analise de discurso e, com o auxilio de Orlandi (2001; 2007), eu
olho para a histéria brasileira no que tange a politica de linguas. Esse percurso tem a
finalidade de colocar em evidéncia a importancia da politica linguistica, como politica

publica educacional.

Em sua narrativa de oficializa¢do da lingua portuguesa no Brasil, Orlandi (2007,
p. 65) registra que “[...] assumir esta narrativa padrdao é desconhecer as relagdes
politicas ai envolvidas. E se os diferentes linguistas podem aceitar esta sintese, é s6 na
medida em que ela significa aquilo que, em cada caso, estd ai significado em siléncio,
em cada caso, o que esta ali silenciado”. Dessa forma, a autora esta demonstrando que

o Brasil ndo é um pais monolingue.

Logo, para que a politica de linguas, defendida por Orlandi (2002; 2007), tenha
sua vez no contexto da politica linguistica, eu me reporto a Calvet (2002; 2007) e a
demais autores que a desenvolvem teoricamente, com vistas a sua implementacao,
como politica publica brasileira e mais especificamente, como politica publica

catarinense.

5. PARA CONCLUIR

Como fechamento deste texto, eu me reporto a Coracini (2007), que nos traz a
redefinicdo do processo de ensino-aprendizagem, enfatizando a importancia das
relagdes entre o sujeito e a lingua. No intuito de contribuir com as histérias de vida,

descritas neste texto:

[...] urge redefinir a aprendizagem em geral e de linguas em particular, como
um processo que se dd no corpo do sujeito constituido na e pela linguagem,
sujeito do inconsciente, multiplo e cindido, incapaz de (auto)controlar os
efeitos de sentido de seu dizer e, portanto, incapaz de controlar os restos do
que digere (apre(e)nde), restos, residuos que passam pelo corpo e se fazem
sangue, corpo e texto (inscricdo e escritura). E é s6 quando esse processo de
digestdo acontece, quando o outro é (in)corporado, “fagocitado”, que é
possivel falar, efetivamente, de aprendizagem (CORACINI, 2007, p. 11, aspas
da autora).

Frente ao contexto delineado na escritura deste texto, desde a minha funcdo em

sala de aula como professora de lingua portuguesa, ao fato de assumir o papel de
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estudante, essa citacdo reafirma minha proximidade com a lingua e, por meio dela, com
a politica linguistica. Uma histéria de professora, do meu ser profissional, em busca,

persistentemente, por qualidade no processo de ensino-aprendizagem.

Essa historia ndo tem o seu final, mas possui em si o desenho de sua tese. Com
isso, enfatizo a importancia de estarmos abertos as oportunidades que o universo nos
oferece, possibilidades de fortalecimento, de empoderamento sobre o desempenho de
nossa profissdo. Além disso, podemos servir de inspiracdo para nossos alunos, que em
consequéncia, novos profissionais se formardao com muito mais empenho, dedicagdo e
compromisso, elevando o nivel de qualificagdo no mercado de trabalho, seja ele onde

for.

Sendo assim, finalizo este texto, agradecendo por toda e qualquer oportunidade
gue me fez crescer, primeiramente, como pessoa e, posteriormente, como profissional.
Agradeco a vocé leitor(a), que depositou um tempo de sua preciosa vida para a leitura
destas linhas, que revelam um pouco de minha trajetdria de vida. Espero ter contribuido
com a sua perspectiva. O texto se conclui, mas a minha histéria com o mundo académico
ainda continua e o mais lindo disso tudo é que muitas discussdes sobre politica

linguistica ainda virao.
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CAPITULO 12

Caminhos de pesquisa: relatos

Maria das Dores Frazdo

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c12

1. INTRODUGAO

Este texto apresenta um recorte do percurso da pesquisa “Memodrias de
Diretoras: praticas administrativas no cotidiano dos grupos escolares do Maranhdo
(1960-1970)”. A proposta da escrita sdo os caminhos tedrico-metodolégicos da
investigacao desenvolvida no ambito do Curso de Doutorado em Educagdao da
Universidade do Vale do Rio do Sinos — UNISINOS, na Linha de Pesquisa Educagao,

Histdria e Politicas, sob a orientacdo da professora doutora Luciane Sgarbi S. Grazziotin.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar o processo histdrico de
constituicdo de uma estrutura de administracdo escolar primaria, implementada pelo
advento da escola graduada, instituido por mulheres diretoras de Grupo Escolar no

Maranh3do, no periodo de 1960 a 1970.

O recorte temporal, iniciado em 1960, justifica-se pelo acesso que tive as
mulheres que atuaram como diretoras nesse periodo, pois, para chegar ao
conhecimento das praticas cotidianas, a op¢ao foi a Histéria Oral ndo a priori, mas
seguindo a recomendacdo de Amado e Ferreira (2006, p. xiv), para quem “[...] o uso
sistematico do testemunho oral possibilita a histéria oral esclarecer trajetérias
individuais, eventos ou processos que, as vezes, ndo tém como ser entendidos ou
elucidados de outra forma: sdo depoimentos de” pessoas, entre as quais as mulheres. O
recorte finda em 1970, momento em que os Grupos Escolares sdo convertidos em
Unidades Escolares e Centros Escolares por forca do art. 32 da Lei 5.692 de 1971 (MQOTTA,
2006).

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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Ainvestigacdo desenvolveu-se nos anos de 2015 a 2018, no entanto, uma parte
de sua construgdo nos remete a outros tempos e lugares. O interesse em estudar a
mulher professora no campo educacional maranhense me acompanha desde a minha
formacao inicial, pois a constituicdo de um objeto de estudo estd ligada a trajetéria do(a)
pesquisador(a). Nesse caso, a experiéncia na graduacdo do curso de Pedagogia,
participando de atividades no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacao, Mulheres
e Relacbes de Género — GEMGe, grupo ligado ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educag¢dao da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA, permitiu a inser¢dao nos
estudos acerca da mulher professora. Inicialmente com pesquisas que levaram a
elaboracdo de duas monografias, a primeira delas na Graduacdo!® e a outra no curso de

Especializacdo®.

Posteriormente, percebi a necessidade de investigar a participacdo das
diretoras no ambito escolar, o que possibilitou o ingresso no Mestrado em Educacgdo do
Programa de Pés-Graduacdo da UFMA, quando foi desenvolvida uma investigacdo
acerca do empoderamento de mulheres diretoras. A pesquisa?® abrangeu o periodo de

2007/2009, em seis escolas publicas da rede municipal de Pago do Lumiar (MA).

Pensando assim e com base nesse percurso, submeti-me ao processo seletivo
do Programa de Pés-Graduacdao em Educacdo da UNISINOS, onde integrei o Grupo de
Pesquisa Educacdo no Brasil: memdria, instituicdes e cultura escolar (EBRAMIC)?. A
participacdo no referido grupo de pesquisa e nas disciplinas levaram-me a delimitar meu
tema de pesquisa. Sendo assim, retornei meu olhar para os estudos sobre a mulher no
campo educacional.

Isso posto, uma das primeiras etapas do percurso teérico-metodolégico foi o
levantamento da producao cientifica acerca das mulheres diretoras. Depois, a realizagdo
das entrevistas. Pretendo discorrer sobre esses dois aspectos nas préximas secées, além

de apresentar reflexdes sobre a experiéncia dessa pesquisa.

18 Monografia intitulada “A formagao continuada da professora da Escola Comunitaria Pir-lim-pim-pim:
um estudo de caso”, apresentada em 2005, sob a orientacdo da Prof.? Dr.? Dourivan Camara.

19 Monografia intitulada “A producio monografica acerca da pessoa mulher no Curso de Pedagogia da
UFMA”, apresentada em 2009, sob a orientagdo da Prof.* Dr.* Diomar das Gragas Motta.

2 Dissertagdo intitulada “Em cena: empoderamento de mulheres diretoras”, defendida em 2009, sob a
orientacao da Prof.* Dr.? Diomar das Gracas Motta.

2L O grupo de pesquisa intitulado Educagio no Brasil: memoéria, institui¢des e cultura escolar é coordenado
pela Prof.” Dr.” Luciane Sgarbi S. Grazziotin.
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2. AS MULHERES DIRETORAS NA PRODUGCAO CIENTIFICA

Para compreender as praticas administrativas das mulheres diretoras, fiz um
levantamento da producao cientifica a fim de saber o que os estudos mostravam sobre
o trabalho delas. Sob essa perspectiva, primeiro busquei a situa¢ao dos estudos no

Maranhao, em seguida em ambito regional e nacional.

Os estudos que elegem a mulher como sujeito e objeto de estudo, no ambito do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdao da UFMA, mostram que entre 1988 a 2014
foram defendidas 19 dissertagdes (MACHADO, 2015). No que concerne a Histéria da
Educacdo, entre 1988 a 2008 foram apresentadas 10 dissertacdes (CASTRO;
CASTELLANOS, 2011).

Quanto a producdo em histéria da educacdo das regioes Norte e Nordeste, Araujo
(2005) analisou os trabalhos apresentados nos Programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo no periodo de 1982 a 2003. Ela constata que, dentre os objetos em ascensao,

consta o acesso da mulher a instrugdo escolar.

Em ambito nacional, fiz o levantamento da producdo de teses, dissertacées e
artigos acerca da tematica da pesquisa. Para isso, consultei, inicialmente o banco de
dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)??, cabe
ressaltar que sé estavam disponiveis trabalhos a partir do ano de 2011. A busca ocorreu
em trés etapas, na primeira utilizei o descritor Grupo Escolar, o qual me levou ao
encontro de quatro teses e quinze dissertacdes. Na segunda etapa, utilizei o descritor
Administracdo Escolar, para o qual identifiquei uma tese e trés dissertacGes. Para o

ultimo descritor, Diretor(a), localizei duas teses e nove dissertacoes.

Quanto aos artigos, elegi trés periédicos da drea de histéria da educacdo e um de
politica e administra¢cdo educacional, a saber: Revista Brasileira de Histéria da Educacao,
Revista Histdria da Educacdo, Cadernos de Histdria da Educacdo, Revista Brasileira de
Politica e Administracdo da Educacdo. As buscas foram realizadas nos sitios das revistas,
utilizando apenas o descritor Grupo Escolar para os trés primeiros periddicos e os demais
descritores para o ultimo periddico. O levantamento ocorreu entre junho de 2015 e

janeiro de 2016.

22 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/#. Acesso em: 15 abr. 2022.
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As dissertacOes e teses sobre Grupos Escolares tratam principalmente sobre: a
trajetoria de um Grupo Escolar, a histdria de alfabetizagdao no grupo; a implanta¢do dos
Grupos Escolares, as praticas pedagogicas; praticas e representacdes no cotidiano dos
Grupos Escolares. A maioria dos estudos centralizou-se em um Grupo Escolar, mas duas
pesquisas estudaram a implantacdo das instituicdes nos estados, como foi o caso da
dissertagao “A institucionalizagdo dos Grupos Escolares maranhenses (1903-1920)”, de

Diana Rocha da Silva, a qual foi selecionada para construcao desta pesquisa.

As pesquisas sobre Administracdo Escolar abordam supervisao escolar;
participacdo dos pais no conselho da escola; e a gestdo escolar e o paradigma
multidimensional da administracdo da educacdo. Selecionei a tese “Desenvolvimento e
governamentalidade (neo)liberal: da administracdo a gestdo educacional”, de Viviane
Klaus, que langa um olhar genealdgico sobre a Administracdo Educacional no Brasil, a

qual se aproximava do foco deste estudo.

As investigacGes que apresentaram o descritor Diretor(a) fugiam as perspectivas
de nossa pesquisa, tanto na temporalidade, quanto no espaco e no referencial tedrico.
Isso porque elas apontam para discussdes atuais como elei¢cbes para diretor e gestado

democratica.

O levantamento realizado junto aos periddicos Revista Brasileira de Historia da
Educacdo, Revista Historia da Educa¢do e Cadernos de Historia da Educag¢do levou-me a
selecionar alguns artigos pela relagdo com esta pesquisa. Um dos artigos selecionados
analisou as operacdes de resisténcia a inspecao escolar, focalizando estratégias e taticas
de uma professora primaria e de um diretor de Grupo Escolar, que constroem suas

identidades e lutam por espaco profissional.

Como disse, além dos periddicos da area de Histéria da Educacdo, busquei ainda
na area de politica e administragdo educacional. E a revista escolhida foi a Revista
Brasileira de Politica e Administragdo da Educa¢do. Ao utilizarmos o descritor
Administracdo Escolar, encontramos seis artigos. Selecionamos dois artigos para leitura,
pela importancia na construcdo desta pesquisa. O primeiro apresenta um estudo sobre
a teoria de Administracdo Escolar em Querino Ribeiro e Lourenco Filho. O segundo texto
trata da trajetdria da producdo tedrica em administracdo da educacdo veiculada pela

Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdao (ANPAE).
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Na Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educag¢do, ao utilizarmos o
descritor Diretora, ndo encontramos artigos, mas para o descritor Diretor apareceram
onze. Destes selecionamos um que discute o papel do diretor de escola, apresentando

criticas e reflexdes sobre sua atuagao e formacgao.

O Estado da Arte serviu para iluminar o caminho da pesquisa, contextualizar o
problema, a analise do referencial tedrico e as lacunas no campo dos estudos sobre a
mulher diretora (ALVES-MAZZOTTI, 2002). Além disso, cabe lembrar que o discurso
histérico deve ser construido em forma de obra, cada obra se insere num ambiente ja
edificado (RICOEUR, 2007). Nesse sentido, reitero que a pesquisa pretendeu langar uma
contribuicdo no edificio sobre a participa¢cdo das mulheres como diretoras de Grupos

Escolares.

Cabe destacar que o primeiro trabalho encontrado sobre direcdo de Grupos
Escolares, em Sdo Paulo, é uma tese apresentada por Jodo Gualberto de Carvalho
Meneses, em 1972, que tem por titulo: Direcdo de Grupos Escolares — analise de
atividades de diretores (RIBEIRO, 1986). O autor da tese apresenta sua concepgao de
Grupo Escolar, a importancia do estudo e a quantidade de instituicdes naquele periodo.
Para ele, Grupo Escolar é a escola primaria que relne seis ou mais classes, isto é, o
agrupamento de escolas. No entanto, muito mais que a simples reunido de escolas, é
uma instituicdo bastante complexa na qual ocorre o fen6meno da divisao do trabalho e
especializacdo de funcbes. Assim sendo, apresenta um quadro de pessoal diferenciado
e estruturado em niveis hieradrquicos, inter-relacionado segundo o principio de
autoridade, o que faz supor a existéncia de chefes e subordinados. Nesse quadro, a
funcdo de direcdo, o cargo e a pessoa do diretor assumem especial interesse do ponto
de vista do educador e do administrador. Ele acrescenta que em 1970, em S3o Paulo,

havia 2.201 Grupos Escolares (MENESES, 1972).

Mas, ao olhar a preponderancia de trabalhos sobre o diretor como sujeito central
no processo de administracdo escolar, conclui que as diretoras e suas praticas sdo
sombras ténues no palco da politica e da histéria da educacdo. Para que esse
silenciamento ndo se perpetue, ousei investigar as contribuicdes das diretoras para a

organizacao dos Grupos Escolares no Maranhao.

Outro desafio enfrentado nesta pesquisa foi o trabalho tedrico-metodoldgico
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com a Histoéria Oral. Como indicado anteriormente, a opc¢do pela metodologia ocorreu
em virtude do tema da investiga¢cdo. Sendo assim, na préxima secao, discorrerei sobre

como se deu o trajeto, com énfase nas entrevistas.

3. AS VOZES DE DIRETORAS DE GRUPOS ESCOLARES

O Estado da Arte evidenciou uma lacuna na historiografia maranhense sobre o
trabalho de diretoras de Grupos Escolares. Tais instituicdes ocuparam um espaco politico
de suma importancia em solo maranhense, tanto que sua localiza¢do no interior era na
praga principal, ao lado de outros simbolos de poder, como a prefeitura e o férum.
Porém, como adverte Motta (2006), infelizmente, professores, pais e grande parte dos
estudiosos da educagao prestaram pouca atencdo a essa representacao. Feitas essas
consideragdes, relato como se deu a inser¢do no campo empirico, a selecdo dos

municipios, a escolha dos sujeitos e a realizacdo das entrevistas.

Meu interesse inicial era investigar o trabalho das diretoras dos Grupos Escolares
dos municipios de Itapecuru Mirim, Presidente Vargas, Vargem Grande e Nina Rodrigues,
pois minhas raizes geracionais estdo nesses municipios. Como diz Bourdieu (2005),
qualquer intelectual podera rastrear fatos importantes da propria experiéncia, nos quais
pode ajuizar esse transito entre vivéncia e percepg0es inteligiveis de nexos causais até

entdo despercebidos.

Sendo assim, em julho de 2015, comecei a procurar em S3o Luis pessoas que
trabalharam como professora e diretora naqueles municipios. Minha mae, Maria
Aparecida Rodrigues Cardoso, que trabalhou como zeladora em escolas estaduais na
cidade de Presidente Vargas, indicou-me os nomes das diretoras de Grupos Escolares
nessa cidade. Fui aos municipios, conversei com a primeira diretora do Grupo Escolar
Santa Luzia, professora Maria do Socorro Leite Sampaio, residente no municipio. Falei
sobre a pesquisa e combinamos que retornaria no inicio de 2016 para realizacdo da
entrevista. A outra diretora do Grupo Escolar, professora Maria do Nascimento Abreu,
reside em S3o Luis, fiz o mesmo procedimento e marcamos a entrevista para o inicio de

2016.

Em seguida, estive em Vargem Grande, na escola onde funcionou o Grupo Escolar
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Santos Dumont, conversei com a atual diretora, que indicou os nomes de algumas
diretoras que trabalharam ali, sdo elas: Maria Eulina Portela Guimaraes, Neide Braga,
Maria do Socorro Machado, Maria da Paz, Maria Bernadete. Porém, a diretora atual ndo
soube informar qual dessas foi diretora no Grupo Escolar e a Escola ndo tem documentos
com essa informacdo. Ela acrescentou que deveriamos procurar uma das ex-diretoras, a
professora Maria Eulina Portela. Esta, por sua vez, me disse que sua gestdao na escola
ocorreu no periodo de 1990 a 2000, acrescentou que as diretoras do Grupo Escolar, as
professoras Neide Braga e Maria do Socorro Machado ja sao falecidas, quanto as outras,

ndo soube informar. Conclui pela inviabilidade da pesquisa em Vargem Grande.

Fui até Itapecuru Mirim para localizar as ex-diretoras do Grupo Escolar Gomes de
Sousa. Informaram-me que, em 2012, o governo do Estado do Maranhdo e a prefeitura
desse municipio assinaram um termo de cooperacdo técnica e financeira com vistas a
municipaliza¢gdo do Ensino Fundamental, devido a isso a Unidade Escolar Gomes de
Sousa, outrora Grupo Escolar, passou a nomear-se Unidade Integrada Manfredo Viana.

Nesse dia, ndo consegui na Escola informagdes sobre as diretoras dos Grupos Escolares.

Depois dos contatos iniciais, retornei ao Rio Grande do Sul para cursar as
disciplinas do doutorado. Ao retornar ao Maranhdo, no inicio de 2016, realizei as
primeiras entrevistas com diretoras do Grupo Escolar Santa Luzia. A primeira delas
ocorreu em 26 de fevereiro de 2016, na residéncia da professora Maria do Socorro Leite
Sampaio, na cidade de Presidente Vargas, em uma tarde calorenta e chuvosa. A
entrevista durou 2 horas, com uma interrupcdo, pois, ao ser questionada sobre sua
contribuicdo para a educacdao do municipio, a professora Socorro emocionou-se ao
revisitar suas lembrancas. Isso me remete ao que diz Bosi (1994): ao lembrar o passado
a pessoa nao estd descansando, por um instante, das lides cotidianas, ndo esta se
entregando fugitivamente as delicias dos sonhos, ela esta se ocupando consciente e

atentamente do préprio passado, da substancia mesma da sua vida.

A segunda entrevista foi concedida pela professora Maria do Nascimento Abreu,
no dia 5 de margo de 2016, a entrevista durou 1 hora, ndo houve interrupcdes. Apds as
entrevistas, continuamos a conversa ainda sobre o trabalho das diretoras do Grupo
Escolar, afinal o término da entrevista nao significa o esgotamento do assunto. A esse

respeito, retomo o pensamento de Bosi (1994, p. 39):
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A memdéria é um cabedal infinito do qual sé registramos um fragmento.
Frequentemente, as mais vivas recordagdes afloravam depois da entrevista,
na hora do cafezinho, na escada, no jardim, ou na despedida no portao.
Muitas passagens nao foram registradas, foram contadas em confianga, como
confidéncias. Continuando a escutar ouviriamos outro tanto e ainda mais.
Lembranga puxa lembranga e seria preciso um escutador infinito.

Apds as duas primeiras entrevistas, voltei a Itapecuru Mirim, em que, por meio
de uma amiga, cheguei até a professora Silvia Santana, ex-gestora do Centro de Ensino
Gomes de Sousa, a partir do ano de 1995. Ela me disse os nomes das diretoras que
atuaram na Instituicdo desde a criagdo do Grupo Escolar até se tornar Centro de Ensino,
foram elas: Maria das Dores Tavares, Maria da Costa Rodrigues Lima, Antonieta, Teot6nia
Santos Ewerton, Anozilda Fonseca, Eliete Monteiro Lima, Maria do Rosario Amorim,
Terezinha Soares Mamede, Zilda Mendes Vieira, Anténia Sampaio Silva, Maria das Dores
Cardoso, Antonio de Padua Bezerra, Silvia Santana. Soube que a professora Anozilda dos
Santos Fonseca residia em S3do Luis, e uma amiga marcou a entrevista por duas vezes,
mas foram desmarcadas, em decorréncia do fragil estado de saude da professora, que ja

estava com 100 anos.

Busquei novos contatos e, por telefone, apds varias tentativas, consegui realizar,
no dia 16 de agosto de 2016, a primeira entrevista com a diretora do Grupo Escolar
Gomes de Sousa, a professora Eliete Monteiro. A entrevista ocorreu em sua residéncia,

em S3o Luis, e durou 1 hora.

Com respeito a cidade de Nina Rodrigues, estive naquele municipio em 4 de
marco de 2016, e a Unica diretora localizada do Grupo Escolar Gongalves Dias residia em
Sao Luis, fui ao seu encontro, expliquei sobre a pesquisa, porém ela ndo aceitou

participar.

As vezes, esse tipo de situacdo pode nos desencorajar, no entanto, sei que toda
pesquisa envolve um grau de dificuldades, como diz Bourdieu (2006, p. 18), “[...] nada é
mais universal e universalizavel do que as dificuldades”. Partindo dessa premissa, fui a
outros municipios em busca de informacdes sobre diretoras. Estive em Timbiras, pois
nessa cidade funcionou o Grupo Escolar Maranhdo Sobrinho. Disseram-me que uma das
diretoras do Grupo, a professora Maria da Graca Silva Sousa, residia em frente a
Instituicdo. Fui até sua casa, no dia 5 de margo de 2016, expliquei-lhe sobre a pesquisa

€ marcamos a entrevista para o dia seguinte. A entrevista ocorreu na manha seguinte,
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em sua residéncia, a professora estava acompanhada de seu esposo e filha, esta nos
mostrou alguns documentos pessoais da professora, como o termo de posse. A
entrevista durou 1 hora, a diretora falou, com alegria, sobre sua experiéncia no Grupo

Escolar, sua formacgdo escolar e profissional.

Ao realizar as entrevistas, deparei-me com diversos sentimentos expressos pelas
diretoras. Nesse sentido, reporto-me a Santo Agostinho quando ele exalta a forga da
memboria. Ele explica que, ao recordar as emocdes — desejo, alegria, medo e tristeza —,
nao se perturbava com nenhuma delas e que “[...] talvez a lembranga tira da memoria
essas emocdes como o ato de ruminar tira do estdbmago os alimentos.” (AGOSTINHO,

2002, p. 224).

O levantamento continuou e os procedimentos de busca realizaram-se em
conversas com pessoas da familia, colegas de trabalho, do GEMGe, na igreja, enfim, em
todos os lugares onde tive oportunidade de conversar sobre a pesquisa. E assim
encontrei pistas, vestigios, caminhos da pesquisa. E nessa busca, visitei a cidade de
Presidente Juscelino, no dia 18 de margo de 2016, onde funcionou o Grupo Escolar
Senador Vitorino Freire. Estive na Escola, fui recebida pela diretora, que me disse o nome

da primeira diretora, a professora Eleodéria Jacinta Catanhéde.

Ela reside em S&o Luis, mas sua irma mora em uma cidade proxima a Presidente
Juscelino, no municipio de Axixa. Fui até |3 e tivemos a grande surpresa de encontrar
com a professora Eleoddria na casa de sua irma. Expliquei o motivo da pesquisa e
marcamos a entrevista para o dia seguinte. Porém, o encontro ndo se efetivou, em
virtude de um pequeno acidente ocorrido na estrada, e logo no més seguinte retornei
ao Rio Grande do Sul. Mas havia deixado o roteiro de entrevista com a professora. Ela
respondeu aos questionamentos e, no més de maio de 2016, retornei a Axixa, quando

tive a oportunidade de continuar a entrevista.

Também me informaram sobre diretoras que atuaram em Vitdria do Mearim, no
Grupo Escolar Estado do Espirito Santo e em Icatu no Grupo Escolar Imaculada
Conceicdo, uma das diretoras, a do primeiro Grupo, a principio aceitou participar, mas
por motivo de doenca declinou do convite. Uma das diretoras do segundo Grupo nao

p6de me atender e apds contatos telefonicos com um parente, a resposta foi negativa.
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N3o defini a quantidade de entrevistadas, pois, segundo Meihy (2005), na
Histéria Oral cada depoimento tem peso autbnomo, ainda que se explique cultural e
socialmente. Depois de visitar algumas cidades do interior e das dificuldades de localizar
os sujeitos, decidi buscar diretoras que trabalharam em S3o Luis. Em conversa com uma
amiga, ela me falou de sua tia que foi diretora no Grupo Escolar Sousandrade, em Sao
Luis. Estive na residéncia da ex-diretora, porém sua cunhada me disse que a ex-diretora
foi diagnosticada com Alzheimer?3, por isso, ndo obtivemos seu testemunho. Mas sua
cunhada me deu outro contato que me levou até a proxima entrevistada. A respeito do
testemunho, Ricoeur (2007) explica que ele constitui a estrutura fundamental de

transicdo entre memoria e a histdria.

A entrevista foi realizada no dia 31 de outubro de 2016, em S3do Luis, na residéncia
da professora Eladir Lourdes Ferreira Pereira, ex-diretora do Grupo Escolar Sotero dos

Reis, em Sdo Luis, com pequenas interrupgdes, a entrevista durou quatro horas.

Apds cinco meses em busca de novos contatos para localizar diretoras, por
intermédio de uma amiga, consegui entrevistar a professora Maria das Gragas da Silva
Janudrio, ex-diretora do Grupo Escolar Estado do Mato Grosso, em S3o Luis. Depois de
duas conversas, por telefone, estive em sua residéncia na tarde do dia 16 de abril de
2017. Cabe registrar, para efetivacdo do encontro, ela precisou reorganizar a agenda de

cuidados destinados a sua mae, que estava com 101 anos.

Isso posto, iniciamos a entrevista as 17 horas, com término as 19h55min. Apds as
explicacdes sobre os procedimentos para a entrevista, a retomada da importancia da
pesquisa, a professora iniciou sua fala evidenciando sua insatisfacdo com os ultimos
acontecimentos no cendrio politico brasileiro. Logo de inicio me chamou a atencdo sua
expressdo facial, depois de ter realizado cinco entrevistas, eu observava com mais
atengdo os gestos emitidos durante as conversas. Nesse sentido, reporto-me a Marquez
(2003), para quem os gravadores sdo indispensdveis para recordar, porém nao se deve

descuidar do rosto do entrevistado, que pode nos falar mais que sua voz.

O contato para realizacdo da oitava entrevista foi obtido pelo meu esposo, Kalib

Machado de Carvalho, em uma escola da rede estadual de S3o Luis, onde trabalha como

23 A Associacgdo Brasileira de Alzheimer (2017) explica que a doenca se apresenta com perda das funcdes
cognitivas: memoria, atencdo, orientagdo e linguagem.



153

professor, ele conversou com colegas e um deles se disponibilizou em me ajudar. Foi
assim que entrei em contato, por telefone, com a professora lvone Campos Matos, ex-
diretora do Grupo Escolar Imaculada Conceicdo, na cidade de Icatu. A entrevista
aconteceu na casa dela, no dia 31 de maio de 2017, com inicio as 9h30min e término as

11h.

No més seguinte, precisei viajar para a cidade de Paulino Neves. Chegando 13,
decidi saber onde funcionou o Grupo Escolar da cidade, que, a época da temporalidade
da pesquisa 1960-1970, se chamava Rio Novo e pertencia ao municipio de Tutoia. Antes,
porém, estive na Secretaria de Educacdo daquele municipio, onde me deram
informacgdes sobre o Grupo e indicaram-me a residéncia de sua primeira diretora. Estive
no domicilio da professora Maria das Gracgas Costa Diniz, no dia 2 de junho de 2017, pela
manha. Expliquei-lhe as razbes da visita, o tema e os objetivos da pesquisa, e sem
relutdncia, ela me concedeu a entrevista no mesmo dia a tarde, com inicio as 15h45min

e término as 16h55min.

Ao longo dos dois anos e meio da pesquisa, desenhei algumas trilhas entre o
Maranhdo e o Rio Grande do Sul. No Maranhdo, os itinerarios iniciavam da Capital para
o interior, o retorno para Sao Luis e de S3o Luis para o Rio Grande do Sul. As viagens
possibilitaram descobertas, desafios, aprendizagens e novos olhares sobre lugares

desconhecidos e familiares.

O destaque para as viagens tem relacdo com as vivéncias das diretoras, que
também tiveram que se deslocar a procura de emprego, a maioria delas deixou a capital
para trabalhar em cidades do interior maranhense, nas quais, diferentemente dos dias
atuais, o deslocamento entre os lugares era muito demorado, por falta de infraestrutura,
sobretudo das estradas e das condicdes de transporte. Nos paragrafos anteriores, a
narrativa delimitou o meu percurso; agora mostro no mapa, Figura 1, o meu percurso

em solo maranhense.

O roteiro de viagem da pesquisa de campo comeca em S3o Luis, em julho de
2015, em diregdo a Presidente Vargas e depois retorno a Sdo Luis. Segunda viagem: saio
da Capital para Itapecuru Mirim e retorno a S3o Luis. Terceira viagem: vou a Presidente
Vargas e retorno a Capital. Quarta viagem: vou a Itapecuru Mirim e retorno a Sao Luis.

Quinta viagem: sigo para Nina Rodrigues e retorno a S3ao Luis. Sexta viagem: vou a
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Timbiras e retorno a Capital. Sétima viagem: sigo para Presidente Juscelino, passo por
Axixda e retorno a S3do Luis. Oitava viagem: vou a Icatu e retorno a Capital. Nona viagem:

sigo para Paulino Neves e retorno a Sao Luis, em 3 de junho de 2017.
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Figura 1. Municipios visitados durante a pesquisa. Fonte: adaptado de IMESC (2018).

Em face desse itinerdrio, mesmo que apresente marcas de dificuldades, inerentes
a todo processo de pesquisa, considero-me exitosa, uma vez que o processo de realizar
nove entrevistas em dois anos e convencer mulheres a falarem sobre si foi o maior

desafio. Mas utilizei como argumento principal a exiguidade nos estudos sobre as
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mulheres professoras. Nao obstante, preciso retomar os questionamentos de Perrot
(2005, p. 26) e de outros historiadores(as) sobre a histéria das mulheres: “Mulheres,
guem somos nds? De onde viemos? Para onde vamos? Qual foi o nosso caminho neste
mundo? Vocés nos ouvem?”. As diretoras de Grupos Escolares sabem o trajeto

percorrido, e nés o que sabemos sobre elas e sobre o que fizeram?

Além das entrevistas, levantei documentos das escolas que mostram um pouco
sobre o funcionamento dos Grupos Escolares. Porém, nem todas dispdem de
documentos do periodo estudado. Outra etapa da pesquisa consistiu em buscar
documentos no Arquivo Publico do Estado do Maranhdo (APEM), o objetivo foi
encontrar dados sobre as agdes governamentais para os Grupos Escolares. Para isso,
recorri aos dispositivos legais, como leis, decretos, mensagens dos governadores. E, apds

a qualificacdo, correspondéncias de professoras e diretoras para os érgaos oficiais.

Esse procedimento de buscar em diferentes fontes para entender as praticas
administrativas nos Grupos Escolares respalda-se em Magalhdes (2004), quando ele
assegura que a histdria das instituicGes educativas acontece por aproximagao e
distanciamento do objeto e toma por referéncia as memdrias, o arquivo, a historiografia,
visando a uma narrativa coerente que confira uma identidade histdrica articulando

materialidade, representacdo, apropriacgao.

Sendo assim, realizei nove entrevistas com diretoras que trabalharam nos
municipios de Itapecuru Mirim, Presidente Vargas, Presidente Juscelino, Timbiras, Sdo
Luis, Icatu e Tutoia, deles apenas Timbiras integra a Mesorregido Leste Maranhense, os
demais compdem o Norte. Os Grupos Escolares sdo Gomes de Sousa, Santa Luzia,
Senador Vitorino Freire, Maranhdo Sobrinho, Sotero dos Reis, Estado do Mato Grosso,
Imaculada Concei¢cdo e Alfredo Dualibe. Elas consentiram em divulgar seus nomes,

conforme consta nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido.

Cabe registrar que, para organizar a narrativa, procurei apoio nas recomendacdes
de Benjamin (2012) quando afirma que o dom do narrador é poder contar sua vida; o
cronista que narra os acontecimentos ndo distingue entre os grandes e pequenos, mas
leva em conta a verdade de que nada do que um dia aconteceu pode ser considerado
perdido para a histdria; articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo tal

como ele foi, mas apropriar-se de uma recordacdo. Por fim, a narrativa buscou
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responder, parcialmente, ao questionamento de Benjamin (2012, p. 2), ao nos indagar
“Nao existem, nas vozes a que agora damos ouvidos, ecos de vozes que emudeceram?”.
Diante disso, os elementos principais articuladores da narrativa foram: representacdes

sobre as praticas administrativas.

Para a realizacdo das entrevistas, procurei seguir as recomendacbes de
Thompson (1992), quando ele diz que o(a) historiador(a) deve vir para entrevista para
aprender, sentar-se ao pé do outro, estando disposto a aprender com os mais velhos,
que viveram experiéncias as quais desconhecemos. Cabe ressaltar Bourdieu (1997, p.
704) em relacdo ao que ele diz sobre a entrevista. Depois de anos de pratica de pesquisa,
ele explicou, sob o risco de chocar os metodélogos rigoristas, que a entrevista pode ser
compreendida como uma forma de “[...] exercicio espiritual, visando a obter pelo
esquecimento de si, uma verdadeira conversao do olhar que lancamos sobre os outros
nas circunstancias comuns da vida”. Ha disposi¢cdo acolhedora que inclina fazer seus os
problemas do pesquisado, aptiddo a aceita-lo e a compreendé-lo tal como ele é. Além

disso, devemos reconhecer a entrevista como forma de discurso e testemunho.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Para realizar a pesquisa “Memérias de diretoras: praticas administrativas no
cotidiano dos Grupos Escolares do Maranhdo (1960-1970)”, deparei-me com desafios
gue possibilitaram ampliar minha formag¢ao académica e profissional. Ao ingressar no
Curso de Doutorado em Educacdo, ndo imaginava os caminhos que teria de percorrer
para realizar uma investigacao que pusesse em evidéncia as praticas administrativas das

diretoras.

Hoje, decorrido tempo da conclusdo do curso, vejo que valeu a pena a
empreitada, pois, desde o momento em que realizei o Estado da Arte, percebi que havia
uma lacuna nos estudos sobre as mulheres diretoras, ndo somente em ambito regional,
mas também no cenario nacional. Pensando assim, acredito que a investigacdo lancou
luz sobre o papel das mulheres no @mbito da administracdo escolar. Desse modo, reitero
a importancia do levantamento da producao cientifica para situar a pesquisa no ambito

dos trabalhos cientificos brasileiros.
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Busquei mostrar, neste texto, reflexGes sobre a realizacdo das entrevistas, outro
caminho que também foi construido. A grande questao tensionada seria onde localizar
as diretoras, sendo assim, teci uma rede de rela¢cdes que envolveram os contatos
familiares, grupos de pesquisa, a fim de construir pistas. Considero que esse processo
foi o mais desafiador, porque eu ndo possuia muitos conhecimentos sobre as pessoas
entrevistadas, nem sempre teriamos outros encontros para que fosse possivel construir
uma relagdo de proximidade, elemento que facilitaria ainda mais o desdobramento das
entrevistas. Mas pesquisar é ousar e saber lidar com as impossibilidades, as lacunas e

celebrar com cada achado.
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CAPITULO 13

Sintese das memadrias docente e formagao académica

Roseli Bernardo Silva dos Santos

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-31-2.c13

1. Trajetoria profissional e académica

A partir de 1988 iniciei minha carreira de Magistério como professora do Ex-
territério Federal de Roraima, como professora de Geografia. Minha trajetéria em
Roraima se firmou pela militdncia em defesa dos povos indigenas que vivem nesta
regido. E, apesar da formagcdao em Geografia licenciatura plena, fui cursar em 1996
Ciéncias Sociais com habitacdo em Antropologia Social na Universidade Federal de
Roraima, pois percebi que a minha graduagdo, com um viés positivista, demandava uma
outra formacdo, que fosse capaz de interpretar tais realidades e l6gica sob a perspectiva

dos povos indigenas.

O inicio de minha vida profissional em Roraima foi fortemente marcado por uma
pratica para atender as diferencas, principalmente as relacionadas a educacado escolar
indigena, pois os indigenas tém um jeito préprio de ver e sentir o mundo e o modo dos
nao indigenas se distancia de suas ancestralidades, assim é traduzido por Bergamaschi
(2007), sobre o cerne da cosmologia ocidental moderna movida pela ciéncia que ordena
o mundo e fragmenta o conhecimento. Nesses termos, constitui-se a escola como um

projeto educativo para a formacdo do cidaddao, com uma identidade nacional.

Na regido do municipio do Uiramutd, na fronteira com a Republica Cooperativa
da Guiana, passei um ano convivendo com os colonos e povos indigenas, ministrei aulas
de carater interdisciplinar para as criancas indigenas e ndo indigenas do vilarejo. A regiao
era rica em ouro e diamante, contexto que muito me chamava atencdo pela violéncia

aos povos indigenas, pois os anos de 1990 foram marcados pelos conflitos entre

M Stricto Sensu: pesquisa, vivéncias e memorias
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fazendeiros, indigenas e garimpeiros; neste periodo movimentos indigenas em sua
efervescéncia lutavam pela retomada de seus territérios, mesmo em condigGes politicas

e burocraticas adversas.

A prética no ensino fundamental e médio a partir de 1988 como professora de
Geografia na Educacdo Basica foi marcante, pois, como a falta de professores na escola
localizada na fronteira era muito expressiva, entdao ministrei outras disciplinas, como
Histdria e Ciéncias da Natureza, por exemplo. Nesse cendrio, confesso que minha
imaturidade era grande, pois a formagao académica também limitava os saberes para o
atendimento as criangas, pois ndo tive formacdao técnico-pedagdgica em nivel de
magistério. Uma pena, pois “[...] a formacdo inicial de professores € um momento
especial para conhecer a drea de atuacdo do professor e suas especificidades” (SANTOS;

SILVA; OLIVEIRA, 2017).

No periodo de 1991, quando transferida para Boa Vista, comecei a trabalhar na
Escola de Formacao de Professores, ministrando aulas de Geografia e metodologias de
ensino, para a formacdo regular e formacao especifica em magistério indigena. Assim,
fui adquirindo novas praticas em interacdo com as colegas de trabalho. Senti-me mais
envolvida com os estudantes e com a formacdo de Professores Indigenas em periodos
de férias. A partir deste envolvimento, fiquei mais apaixonada pela luta dos povos
originarios.

Em 2002 houve uma transicdo de Magistério nivel médio para a criacdo de um
projeto para a formacdo superior dos professores em Roraima, de modo que passamos
para Instituto Superior de Educagdao de Roraima. Iniciei ministrando a disciplina de
Metodologia de Resolucdo de Problemas, além de outras relacionadas a pratica, tais
como: Desenvolvimento de Projetos, Educacdo Indigena, Seminario da Pratica

Profissional, Metodologia de Resolucdo de Problemas, Estagio |, Il e Ill.

Essa foi uma experiéncia prazerosa, porém muito marcada por observa¢des que
me faziam refletir com duras criticas sobre os conchaves politicos que existem para
manter os chamados “elefantes brancos”, termo usado para obras faradnicas
construidas com recursos exacerbados. Porém, havia professores cheios de sonhos no
mundo académico e gestores que comandavam coordenacdes com titulo de geréncias

instituidas pelo governo local.
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Apesar de tudo, os educadores e académicos sobreviveram até a criacdo da
Universidade Estadual de Roraima, que até hoje enfrenta dilemas de intromissdao dos
politicos locais. Neste periodo fui professora colaboradora na Universidade Federal de
Roraima por meio da disciplina Introdugdo a Sociologia, atuando na formagao
continuada de professores, que contemplava um projeto para os professores lotados

pela prefeitura municipal.

Com a redistribuicdo para Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica, em 2015 me
senti mais confortdvel, ja que, por se tratar de uma Instituicdo Federal, adentrei com
mais liberdade e fui seguindo até a criacdo do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima, ministrando as disciplinas de Fundamentos de Sociologia,
Homem e Sociedade, Metodologia Cientifica e demais disciplinas da drea de Educacado e
Turismo, além de atender aos cursos de pds-graduacdo para Educacdo de Jovens e
Adultos e Educagao Profissionalizante, sem me distanciar das atividades no ensino
basico, técnico e tecnoldgico profissionalizante regular e na educacdo de jovens e
adultos, bem como nos cursos técnicos subsequentes. Atualmente estou vinculada ao

Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado em Educacado da IFRR e UER.

As proximidades com os povos originarios contribuiram para intensificar meu
olhar sobre a luta dos povos em defesa de uma educacdo diferenciada e a luta pela terra.
Com os novos movimentos sociais, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, a qual
garantiu a consolidacdo do artigo 231 e 322 da Constituicdo Federal e fez valer os
projetos de educacdo diferenciada aos povos indigenas. A partir do olhar e reflexdo
sobre as realidades sociais e culturais das etnias, vinculo os meus projetos de pesquisa
a categoria indigena. Minhas percep¢des sobre o Estado seguem dimensdes politicas

voltadas ao direito as diferencas.

Devido as condic¢Oes geograficas no que se refere a distancia entre Roraima e os
demais estados brasileiros, minha formacdo continuada na péds-graduacao foi
sequenciada a partir de 1998, minha primeira pés-graduacao foi uma Especializacdo em
Metodologia do Ensino Superior em Patrocinio, MG. Apds cinco anos ingressei no
programa de Mestrado em Ciéncia da Educacdo, em Cuba; e 10 anos depois fui buscar

um doutorado no Rio Grande do Sul, em uma universidade jesuita, a Universidade do



162

Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, que fortaleceu meu projeto de pesquisa sobre povos

indigenas.

Compreendo que, para trabalhar numa dimensao étnica, é imprescindivel adotar
uma postura interpretativa da realidade. Portanto, o trabalho de Geertz (1992) me fez
entender que a interpretacdo tem seu dinamismo no contexto cultural que compreende
a teia de significados. Neste momento, fica claro nossas fragilidades quando nos
deparamos com as especificidades educativas se ndo dialogamos com abordagens que
aproximem a pratica aos atores sociais do contexto cultural com o qual estabelecemos

relacdes.

Ingressar no Mestrado em Ciéncias da Educag¢do Superior em Cuba oportunizou
mais uma vez uma maturacdo critica sobre o sistema educativo. A universidade de
Matanzas reunia novos aprendizados. La estavam presentes estudantes de trinta paises,
entre estes aqueles com viés de luta e resisténcia. Nesse contexto, fui me ressignificando
sobre a prépria identidade nacional e profissional. Descobri que a identidade nacional
entre os povos de diferentes locais tinha um peso forte, quando os sujeitos afirmavam
suas origens, embora a ideia de nacdo esteja construida pelos processos histdricos que
reafirmam os sujeitos empoderados pelos discursos e simbolos. Esta ideia é assim

contemplada por Moreno (2014, p. 10):

[...] a identidade nacional como um construto discursivo — com suas
contradicbes e lacunas —, é interessante perceber, no lado oposto, a
longevidade das representacdes em torno das identidades nacionais,
demarcando ainda um “territério de imaginacdo” por onde as disputas
materiais e simbdlicas se estabelecem.

Percebendo aquela dimensao de pertencimento, foi fundamental compreender os

processos de interacdes sociais, a partir daquela realidade além das acdes de solidariedade.

Busquei conhecer em Cuba outros lugares e o enfrentamento da populagdo contra o

imperialismo americano tao dilacerador para o povo cubano, ao ponto de desconstruir o

viés socialista, quando projetos neoliberais eram infiltrados, fragilizando a situacdo através

dos embargos econdémicos, o que levou muitas familias a rechacar o sistema e buscar a

fuga, arriscando suas vidas pelo atlantico até Miami. Porém, a educac¢do se via ainda

voltada para a metodologia de resolucdo de problemas com abordagens marxistas, sobre

a qual desenvolvi minha pesquisa de mestrado na aldeia indigena.
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A metodologia de resolucdo de problemas tinha como principal referéncia a escola
Soviética de exceléncia, pautada por tedricos oriundos da tomada do socialismo na URSS
desde a revolucdo em 1917. Toda metodologia contemplada era fundamentada em
Majmutov (1968), que estabeleceu a aprendizagem a partir do ensino problematizador, o
qgual desenvolve a atividade criativa dos estudantes.

Nessa perspectiva, o processo docente educativo se desenvolve em trés etapas.

Conforme Santos (2001), ha:

1- A exposicdo Problema: que se caracteriza pela introdu¢do de um conteudo
demonstrado pelo professor com uma problematizagdo, assim os alunos jd iniciam
a partir de suas fungdes cognitivas o processo de respostas, porém neste principio o
professor apresenta respostas ao problema no sentido de proporcionar motiva¢ées
para novas buscas.

2- Busca parcial: Trata-se de uma etapa que tem como objetivo a elaboragéo de um
problema que possibilite ao aluno e ao professor construirem suas respostas através
das interagdes, assim os estudantes adquirem os procedimentos necessdrios para a
aquisicdo das respostas através de observagdes e andlises.

3- Investigagdo independente: Nesta etapa, apds o processo de maturagdo dos
estudantes jd desenvolvido anteriormente, o procedimento de busca segue de forma
independente construido a partir de conceitos cientificos, andlises e interpretagdes,
ressignificando conhecimentos e laborando projetos.

Com estes principios, desenvolvi uma pesquisa considerando os procedimentos
utilizados no pais, desencadeados a partir de uma concepcao dialética, tendo em vista
compreender os processos educativos partindo das transformagdes sociais e principios de
contradigdo, mudangas qualitativas para um determinado universo social. O trabalho se
desenvolveu com pratica do ensino da Geografia e as potencialidades dos alunos indigenas

da educagdo basica de uma comunidade indigena.

Ao terminar o mestrado, sé apds dois anos consegui uma convalidagcdo na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Este acontecimento foi fundamental para
fortalecer as instituicdes de ensino superior, uma vez que necessitava de profissionais com
seus titulos convalidados nos cursos de graduacdo, o que proporcionou a redistribuicdo

como servidora de Ex-Territério Federal para o CEFET, atual IFRR.
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Aos ingressar no doutorado em Ciéncia Sociais, no Rio Grande do Sul, na
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, desenvolvi um trabalho de pesquisa voltado para
os indigenas citadinos trabalhadores da construcao civil. A referida Tese foi construida a luz
de uma analise tedrica dos estudos de identidade e etnicidade, tendo em vista que a
identidade tem seu cardter dinamico e de transformacdo dentro de um contexto de
transicdo, situacdes de conflitos, novas referéncias, e é por este meio que o sujeito realiza

suas necessidades de adaptacao.

Compreendi ao longo das investigacdes que a identitdria tem uma dimensao
processual. Conforme Follmann (2001), trata-se de um conjunto, em processo, de tracos
resultantes da interacdo entre os sujeitos, diferenciando-se e sendo considerados
diferentes uns dos outros; ou assemelhando-se e sendo considerados semelhantes uns aos
outros, pois carregam em si as trajetdrias vividas por esses sujeitos em nivel individual e
coletivo na interacdo entre os dois, os motivos pelos quais eles sdo movidos (as suas
maneiras de agir, a intensidade da adesdo e senso estratégico dos quais sdo portadores)

em funcdo de seus diferentes projetos, individuais e coletivos.

A identidade estd sempre em um jogo de influéncia com os outros: eu sou
influenciado pela identidade do outro, e a minha identidade influencia a do outro. Isso
se dd em um movimento constante, no qual os outros definem o eu na relacdo com eles
e essas definicdes sdo mutuamente caminhos de sinais com mensagens verbais e nao
verbais, tais como as escolhas de objetos ou de um estilo pessoal. Assim, busquei uma
compreensao de que o fendmeno se desdobra de forma biodimensional, pois esta se
centra de forma pessoal e social. Nesta situagao, a identidade pessoal surge como a
atualizacdo de um processo de identificacdo envolvida pela nocdo de grupo,
particularmente de um grupo social.

Tambem busquei complementar os trabalhos de Cardoso de Oliveira (1976),
aportado em Goffman, considrando que a identidade social e identidade pessoal sdo
partes, em primeiro lugar, dos interesses e definicdes de outras pessoas em relacdo ao
individuo, cuja identidade estd em questdo. Nesta compreensdo, o conceito de
identidade pessoal e social possui um conteudo reflexivo ou comunicativo, posto que
supOe relagdes sociais tanto quanto um cdodigo de categorias destinado a orientar o

desenvolvimento dessas relagdes.
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Foi necessario compreeder que a identidade pessoal e social esta
interconectada, permitindo-nos torna-la como dimensdes de um mesmo fendmeno
situado em diferentes niveis de realizacdo. A nocdo de identidade é delineada na
conexao entre o pessoal e o social, “[...] pois esta, também, de algum modo é o reflexo
daquela” (CARDOSO DE OLIVEIRA, 1976, p. 05), assim sendo esta dimensdo é constituida
por uma parte relacional, na qual os outros definem o eu, dando-se, entao, a marcagao
da diferenca ou identidade em questdo. Isso se constitui na relacdo de autoidentificacdo

e identificagao do outro.

Como se tratava de uma pesquisa com indigenas trabalhadores na cidade,
analisar a identidade no contexto urbano e, principalmente, sobre os povos indigenas é
investigar sobre o sentimento de pertenca destes, como suas manifesta¢des culturais
ou conflitos que percorrem de forma relacional, pois sua existéncia depende de algo que
esta fora, que falta. Nesta extensdo, busquei entender o pertecimento indigena a partir

da etnicidade.

Para abordar a questdo da identidade étnica, realizei uma aprecia¢do acerca da
etnicidade como um dos fenOmenos resultantes das representacdes sociais
contemporaneas, principalmente nos periodos pds-Segunda Guerra Mundial. Assim,
para compreender etnia ou etnicidade se fez necessario recorrer a Cardoso de Oliveira

(1976) diante da perspectiva antropoldgica.

A partir de Cunha (1987), estabeleci a conexdo para afirmar que a etnicidade é
linguagem em seu sentido mais lato, portanto se manifesta nas formas institucionais
tanto de crengas como de valores, ndo simplesmente no sentido de remeter a algo fora
dela, como naquele de permitir a comunicacdo. Isso porque, como forma de
organizagao politica, ela sé existe em um meio mais amplo, e é esse meio que da os

quadros e as categorias dessa linguagem.

Porém, a etnicidade é mais bem entendida como uma forma de organizacao
politica. Isso implica considerar que ela ndo difere de outras formas de definicdo de
grupos do ponto de vista organizatério; o que a distingue é de ordem da retérica
empregada para demarcar-se como grupo, invocando uma origem e uma cultura
comum em relacdo a uma assuncao de fé ou de genealogias compartilhadas pelos

grupos religiosos e de parentesco. Assim, ndo mais que outros grupos, a etnicidade nao
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seria uma categoria analitica, mas uma categoria “nativa”, isto é, usada por agentes

sociais para os quais ela é relevante.

Sobre a literatura local, destaquei Diniz (1972) com os estudos etnograficos
acerca dos processos de colonizagdao e os conflitos entre indios e seus senhores na
regido. Neste percurso, o autor chama a atencdo sobre as formas de manter os indigenas
escravos nas fazendas de gado. Assim, foi possivel estabelecer uma relagdo entre os
atores investigados e os aspectos historicos na regido. Durante o percurso investigativo,
foi possivel compreender que as cidades chegaram aos indigenas de maneira muito
expressiva e distanciando-os para outros lugares. Neste sentido, os povos estdao sempre
se deslocando ndo somente por situacdes de escassez, mas também porque sdo

praticamente expulsos de suas terras.

A investigacao seguiu um carater qualitativo, considerando a existéncia de uma
relacdo dinamica entre mundo real e o sujeito de forma descritiva e interpretativa. A
abordagem investigativa abarcou um cunho antropoldgico, o qual permitiu maior
aproximacgdo entre pesquisador e sujeitos pesquisados. Desse modo, os sujeitos
investigados puderam interagir dentro de um processo de constante dialogicidade
durante os procedimentos de entrevistas semiestruturadas. Nessa condig¢do, busca-se
uma interpretacdo embasada na concepcado de Geertz (1992), para quem a investigacdo
nado é soé fruto da observagao pura e simples, mas de um didlogo e de uma negociagao

de pontos de vista, entre pesquisador e pesquisados.

Assim, realizei mapeamento na cidade, busquei aquele que apresenta maior
evidéncia de canteiros de obras em constru¢do, no qual se encontravam os
trabalhadores para explicar sobre o objetivo da presenca da pesquisadora, e em seguida
solicitei a sua permissao para iniciar o trabalho investigativo. Foi realizada observagao
direta com os atores escolhidos em numero de cinco pessoas atuantes na area de
trabalho, com objetivo de identificar as relagdes e interagdes sociais as quais foram
interpretadas nas a¢bes do cotidiano. Além do ambiente de trabalho, foi necessario
acompanhar o espaco familiar/residencial de cada trabalhador, possibilitando um olhar
minucioso sobre suas experiéncias. Esse procedimento foi complementado pelas
técnicas de entrevistas em profundidade, o que possibilita revelar as situacdes

cotidianas.
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Quando fui convidada como professora do Programa de Pds-Graduacdo de
Mestrado em Educac¢do da Universidade Estadual de Roraima, a trajetdria profissional e
académica se consolidou nas producgdes cientificas, bem como na divulgacdo a partir de
alguns canais da América Latina e de outras unidades da Federa¢dao do Brasil via

palestras, semindrios e congressos.

Como educar é um ato politico, de acordo com Paulo Freire, busquei ao longo
desses anos participar junto aos projetos ativamente dos movimentos em defesa dos
territdrios indigenas e da educacdo diferenciada. Perdi muitos companheiros indigenas,
entre eles os alunos do magistério indigena, dos quais aprendi muitas licdes, entre elas
que ninguém retira de um povo a sua identidade étnica e esta se fortalece nos

movimentos de resisténcia.

Sempre que estou diante dos alunos, logo percebem a minha concepcao politica.
Desde 2014, fui coordenadora geral de um programa pensado pelas politicas
afirmativas, o qual se intitula A¢cdo Saberes Indigenas na Escola, vinculado a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao - SECADI,
regulamentado pela Portaria n? 98, de 6 de dezembro de 2013, pautado pelos principios
da especificidade, da interculturalidade, do multilinguismo e organizacdo comunitaria,
desenvolvida em regime de colaboracdo entre os entes federativos e as Instituicdes de

Ensino Superior.

Os objetivos desse programa visavam a promover a formacdo continuada de
professores da educacdo escolar indigena, especialmente daqueles que atuam nos anos
iniciais da educacdo basica nas escolas indigenas; oferecer recursos didaticos e
pedagoégicos que atendam as especificidades da organizacdo comunitaria, do
multilinguismo e da interculturalidade que fundamentam os projetos educativos nas
comunidades indigenas; oferecer subsidios a elaboracdo de curriculos, definicdo de
metodologias e processos de avaliacdo que atendam as especificidades dos processos
de letramento, numeramento e conhecimentos dos povos indigenas; fomentar
pesquisas que resultem na elaboracdo de materiais didaticos e paradidaticos em
diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situacdo sociolinguistica e de

acordo com as especificidades da educacdo escolar indigena.
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A acdo foi desenvolvida em Roraima, atendendo as etnias, Macuxi, Taurepang,
Ingaricé, Waiwai e Wapichana, as quais produziram materiais em suas respectivas
regioes. Assim, ressignifico a luta em defesa de uma educacdo indigena diferenciada,
reconhecendo a relevancia dos movimentos sociais no didlogo com a universidade no
sentido de interagir e considerar a dimensdo do ensino, pesquisa e extensdo como base
de sustentagdo para a transformacdo da sociedade. Embora muitos de nossos projetos
tenham sido suprimidos ou fragilizados em meio de um verdadeiro retrocesso e
genocidio das populagdes tradicionais na atual conjuntura politica, hd muita resisténcia

por parte das organizagles indigenas e suas respectivas liderancas.
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