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Apresentacao

Prezados leitores,

E com grande entusiasmo que apresentamos o segundo volume da obra
"Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Olhares do Norte do Brasil'. Apds a
publicacdo do primeiro volume, este novo trabalho mantém o compromisso de
explorar as praticas, desafios e inovacbes na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) no contexto da regido Norte do Brasil.

Neste volume, reunimos 12 capitulos originais e revisdes bibliograficas, frutos do
esforco conjunto de mestrandos e professores do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT) do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR). A selecdo de capitulos
reflete a continuidade das duas linhas de pesquisa do programa: “Praticas
educativas em EPT” e “Organizacédo e memorias de espacgos pedagdgicos na
EPT".

Abordando os resultados de pesquisas desenvolvidas e aplicadas no IFRR, os
capitulos deste volume oferecem uma analise critica e construtiva sobre os
desafios e as possibilidades da EPT, com um olhar atento a realidade e as
especificidades do estado de Roraima. Os textos discutem praticas
interdisciplinares, estratégias pedagoégicas inovadoras e reflexdes sobre a
formacao dos estudantes, sempre com foco na formacéo integral do estudante
como cidadao atuante e transformador da sociedade em que vive.

Esperamos que este segundo volume continue a enriquecer o debate sobre a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, proporcionando novas perspectivas para
educadores, pesquisadores e todos os envolvidos na constru¢do de um ensino
de qualidade no Brasil.

Boa leitura e que os "olhares do Norte do Brasil" sigam iluminando o caminho
para novas descobertas e contribui¢cdes para a EPT.

Tassiane dos Santos Ferrdo e Marcia Brazédo e Silva Brandao
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CAPITULO 1

Acolhimento de Estudantes Ingressantes nos Cursos Téchnicos
do IFRR - Campus Boa Vista Zona Oeste: Registros

Académicos como Espaco Educativo

Simone Sibele Schuertz Souza, Tassiane dos Santos Ferrao

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.c1

Resumo

Este artigo propde uma revisdo bibliografica centrada no setor de Registros
Académicos do Instituto Federal de Roraima - Campus Boa Vista Zona Oeste
(IFRR/CBVZO), investigando seu papel como espago educativo de acolhimento
para os estudantes ingressantes nos cursos técnicos. Inicialmente, foi
apresentado um breve histérico da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
no Brasil, com énfase na formagdo humana integral. Em seguida, foram
abordados aspectos relevantes da missdo e atuacdo do IFRR/CBVZO na
promog¢ao da educagao profissional e tecnoldgica, destacando seu compromisso
com o desenvolvimento regional e a inclusdo socioeconédmica da comunidade
local. O texto também explora a importancia da organizacdo dos espagos
pedagogicos na EPT, com foco na Coordenagédo de Registros Académicos do
IFRR/CBVZO como elemento fundamental nesse contexto. Por fim, foi realizada
uma analise de pesquisas e produtos educacionais que exploram a importancia

do acolhimento e do registro académico na EPT.

Palavras-chave: Acolhimento, Educacao Profissional e Tecnoldgica, Espaco

Educativo, Registros Académicos.

M Educagéo profissional e tecnolégica: olhares do norte do Brasil. Volume Il

MERID A Ferréo, T.; Brandéo, M. (Orgs.) © 2024 Mérida Publishers CC-BY 4.0
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1. Introducéo

O ingresso em uma nova instituicdo e curso técnico marca o inicio de uma
jornada académica repleta de desafios e oportunidades para os estudantes.
Esse momento, muitas vezes, € acompanhado por sentimentos de ansiedade e
incerteza, especialmente em relagado a adaptagdo ao ambiente académico e a
compreensao dos procedimentos e servigos oferecidos pela nova instituigao.

A transicdo do estudante para o ensino técnico pode ser particularmente
desafiadora devido a necessidade de adaptacdo a um novo contexto
educacional e a compreensdo dos processos administrativos especificos da
instituicdo. Lebourg (2021) destaca a complexidade das experiéncias dos
estudantes durante a transi¢cao escolar, pois geram inseguranga em relagao ao
futuro. Essa fase de transigcao resulta em mudancas significativas ndo apenas no
desempenho académico, mas também nas relagdes sociais e comportamentais
dos estudantes.

Nesse sentido, entende-se que diversos aspectos influenciam no
desenvolvimento humano, e as interagdes e relagdes sociais, historico e culturais

sdo o que fazem evoluir cognitivamente. Conforme Vygotsky (1989):

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas
atividades adquirem um significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, séo
refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O caminho do
objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre historia
individual e histéria social (Vygotsky, 1989, p. 33).

Entende-se, portanto, que as interagbes sociais durante a transi¢cao
educacional deveriam ser baseadas no acolhimento e orientadas pelo cuidado
necessario na pratica educacional. Nesse sentido, € fundamental reconhecer
que a educacao demanda cuidado, e que cuidar € uma parte essencial do
processo educacional, que envolve agdes como acolher e ouvir (Brasil, 2013).

Libaneo (2015) complementa:

Definimos, assim, cultura organizacional (ou cultura da escola) como o
conjunto dos significados, modos de pensar e agir, valores,
comportamentos, modos de funcionar que revelam a identidade, os
tragos caracteristicos, da escola e das pessoas que nela trabalham.

Ela sintetiza os sentidos que as pessoas dao as coisas e situagoes,
gerando um modo caracteristico de pensar, de perceber coisas e de
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agir. Portanto, a partir da interagdo entre diretores, coordenadores
pedagoégicos e professores, funcionarios, alunos, a escola vai
adquirindo, na vivéncia do dia-a-dia, tragos culturais proprios, vai
formando crengas, valores, significados, modos de agir, praticas. Essa
cultura da escola se projeta em todas as instancias: nas reunides, nas
normas disciplinares, na relacdo dos professores com os alunos na
aula, na cantina, nos corredores, na preparagao e distribuicdo da
merenda, nas formas de tratamento com os pais, na metodologia de
aula etc (Libaneo, 2015, p.9).

Nesse contexto, incentivar um ambiente acolhedor para os estudantes é
determinante para o sucesso das propostas educacionais da comunidade
escolar. Para isso, é fundamental que as instituicbes de ensino implementem
estratégias que facilitem a integragcdo da comunidade académica, promovendo
um ambiente de aprendizado mais inclusivo e colaborativo.

Assim, o primeiro contato da instituigdo com os novos estudantes é parte
desse processo de acolhimento, etapa indispensavel para estabelecer um elo de
comunicagao e apoio aos novos estudantes, ajudando-os a se adaptarem e se
integrarem a vida académica da instituicdo. Pois ocorre, geralmente, durante o
processo de inscrigdo ou matricula.

Durante o periodo de inscricado para participar do processo seletivo de
cursos técnicos do Instituto Federal de Roraima (IFRR) - Campus Boa Vista Zona
Oeste (CBVZO) é comum que apenas os candidatos com duvidas especificas
busquem a instituigdo para esclarecimentos. No entanto, € no momento da
matricula que os estudantes tém a oportunidade de se familiarizarem com a
instituicdo, receber informacdes sobre os procedimentos administrativos,
conhecer os recursos e servigos disponiveis, e obter orientacdes sobre o curso
e sistema académico. Nessa fase, o setor da Coordenacdo de Registros
Académicos do IFRR/CBVZO, responsavel pela matricula dos estudantes na
instituicao, pode desempenhar um papel importante para facilitar esse acesso,
acompanhamento e integracédo dos estudantes com a instituigéo.

Desse modo, identificou-se a necessidade de pesquisar o setor de
Registros Académicos do IFRR/CBVZO como um espago educativo. Assim, este
artigo apresenta um recorte do referencial tedrico da dissertagao intitulada
Acolhimento de Estudantes Ingressantes nos Cursos Técnicos do IFRR -
Campus Boa Vista Zona Oeste: Registros Académicos como Espago Educativo,
desenvolvida no Programa de Pdés-graduacdao em Educacao Profissional e
Tecnologica (Profept) do IFRR. Diante do exposto, este estudo propde uma
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revisdo bibliografica centrada no setor de Registros Académicos do Instituto
Federal de Roraima - Campus Boa Vista Zona Oeste (IFRR/CBVZO),
investigando seu papel como espago educativo de acolhimento para os

estudantes ingressantes nos cursos técnicos.

2. Educacao Profissional e Tecnoldgica: alguns apontamentos

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) constitui uma modalidade
de ensino estabelecida na legislacdo educacional brasileira, mais precisamente
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), com intuito de
preparar individuos “para o exercicio de profissées”, proporcionando-lhes as
competéncias necessarias para se inserirem e atuarem de forma efetiva no
mundo do trabalho e na sociedade em geral, desempenhando um papel
fundamental na formagao de trabalhadores qualificados e no desenvolvimento
socioeconémico do Brasil.

Segundo Kuenzer (2007, p. 27) essas escolas, situadas em um contexto
caracterizado pela escassa presenga do desenvolvimento industrial, possuiam
“a finalidade moral de represséao: educar pelo trabalho, os 6rfaos, pobres, e
desvalidos da sorte, retirando-os das ruas”. Nesse sentido, aos menores que
almejavam aprender um oficio, eram ministrados ensinamentos praticos e
técnicos, mas para formar o carater pelo trabalho.

Como observado nos marcos destacados na Figura 1, a EPT no Brasil é
caracterizada por momentos significativos que moldaram sua trajetéria ao longo
do tempo.

No ano de 1909 que a educacgao profissional comegou a ser organizada
de forma mais sistematica, com a criacao de dezenove “Escolas de Aprendizes
Artifices”. Nessa época, o0 ensino profissionalizante estava voltado
principalmente para a formacdo de artesdos e operarios para a industria
emergente. Essa visao utilitarista da educacgao profissional perdurou por muitos
anos no Brasil, tendo como objetivo principal suprir as demandas do mercado de

trabalho?.

1Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-
historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil>. Acesso em 18 jun. 2023.


http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-historico-da-educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil
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Figura 1. Histérico da Rede Federal de Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Fonte: Rede Federal de Ensino Profissional e Tecnolégico (2019)

A partir de 1937, a EPT é abordada na Constituicdo Federal, atribuindo ao
Estado, e estabelecendo as industrias e sindicatos, o dever de criar escolas
voltadas para as suas respectivas areas de atuacdo. Por meio da Lei n® 378, de
13 de janeiro de 1937, as escolas de aprendizes e artifices foram transformadas
em liceus destinadas ao ensino profissional (Brasil, 1937).

O marco importante de 1942, conforme Figura 1, foi que ocorreram
organizagbes e estruturagbes da Rede Federal, em que as escolas técnicas e

industriais passaram a ser incluidas ao Ministério da Educacéo. Mas somente a
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partir de 1959, as instituicdes de ensino técnico federais receberam autonomia
didatica, técnica, financeira e administrativa (Brasil, 1959).

No ano de 1978, com a criacdo dos Centros Federais de Educacgao
Tecnoldgica (CEFETs), a EPT ganhou ainda mais destaque, consolidando-se
como uma opc¢ao de ensino de qualidade em todo o pais. E, finalmente, em 2008,
o Ministério da Educacéo instituiu, por meio da Lein.° 11.892, de 29 de dezembro
de 2008, a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(Brasil, 2008). Por meio da Lei de criacdo da Rede Federal, foi estabelecido que

umas das finalidades dos institutos federais seria:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas: | -
Ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional (Brasil,
2008).

Desse modo, os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
desempenham um papel fundamental no contexto educacional, especialmente
no que se refere aos conceitos de trabalho enquanto principio educativo, um dos
conceitos mencionados por Pacheco (2020, p.13), em que descreve que € “parte
indissociavel da formagdo Humana Integral, busca superar a dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, incorporando a dimenséao intelectual ao
trabalho produtivo”.

Além disso, Pacheco (2020) ainda complementa que o objetivo é formar
individuos capazes de contribuir de forma ativa e consciente para a sociedade e

o0 mundo do trabalho, quando menciona:

A FORMACAO HUMANA INTEGRAL, que trata de superar a diviséo
dos seres humanos entre os que pensam e o0s que trabalham,
produzida pela divisdo social do trabalho. Objetiva formar o cidadao
capaz de compreender os processos produtivos e qual o seu papel
nestes processos, incluindo as relagbes sociais estabelecidas a partir
dai (Pacheco, 2020, p.11).

Saviani (2007) relaciona a ideia de que a educacgao esta voltada para a
formacao do ser social, isto é, para a formacado do individuo como sujeito
historico e social. Nesse sentido, a educacédo deve ser entendida como um



16

processo, com a finalidade de formagao do ser humano como ser social, capaz
de produzir e de transformar a realidade.

Frigotto e Ciavatta (2012), argumentam que a educacéo esta voltada para
a formacado de sujeitos capazes de compreender a relagdo entre trabalho,
conhecimento e poder, a fim de promover a transformacgao social e a superagao
das desigualdades. Dessa forma, a educacao deve estar articulada ao mundo
do trabalho, para possibilitar aos estudantes uma compreensdo critica da
realidade social e econbmica em que estao inseridos.

Della Fonte (2018) destaca ainda a importancia da formacgao profissional
como um elemento fundamental para a inclusdo social e para a construgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Para a autora, a formagao profissional
deve ser encarada como um direito social e como uma estratégia de
desenvolvimento capaz de promover a inclusdo social e a superagdo de
desigualdades.

Dessa maneira, a educagéo e o trabalho estado integrados para promover
a emancipagao humana e a superagdo das desigualdades sociais. Logo, a
formacdo humana integral visa desenvolver tanto a formagao educacional
quanto o processo de emancipacao que envolve aspectos da natureza humana
(Frigotto e Ciavatta, 2012). Nesse sentido, Saviani (2007, p.162) destaca que
"Trata-se da unido entre formagao intelectual e trabalho produtivo". Assim, é
possivel observar que a expressao "formacao integral" representa a unificagao
da teoria, pratica e autorrealizagdo, com objetivo de alcangar o individuo
completamente desenvolvido.

Nesse processo de desenvolvimento, a EPT assume um papel primordial,
ja que oferece uma formacéao direcionada tanto para o contexto profissional e
tecnolégico, quanto para a formacgao integral do individuo. Conforme a Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996), a educacao

[...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil
e nas manifestagdes culturais (Brasil, 1996).

Diante disso, a EPT tem como propdsito formar individuos habilitados,

capazes de atuar com autonomia e responsabilidade em diversos cenarios,
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colaborando para seu crescimento, insercao e participacdo nas atividades do
mundo do trabalho e na convivéncia social.

Freire (2000, p.58) ressalta a importancia "Da educagdo que, nao
podendo jamais ser neutra, tanto pode estar a servico da decisdo, da
transformacao do mundo, da insercéao critica nele". Nesse contexto, a instituicao
de ensino deve proporcionar espagos e praticas pedagogicas que estimulem o
protagonismo dos estudantes, além de participarem da construgdo do
conhecimento e refletirem sobre assuntos presentes em sua area de atuacgao.

Portanto, a formagdo humana integral dos estudantes na EPT é um
processo que envolve compromisso da instituicdo de ensino, professores,
gestores e estudantes. E necessario fomentar uma cultura educacional que
valorize a aprendizagem significativa, aliadas a formacéao ética e social. Diante
disso, na proxima sec¢ao sera apresentado o Instituto Federal de Roraima (IFRR)
Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO), bem como seu papel para a

comunidade.

3. O IFRR e 0 CBVZO: breve contexto historico

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR),
estabelecido pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e vinculado ao
Ministério da Educacao (MEC), por meio da Secretaria de Educacgao Profissional
e Tecnologica (SETEC), possui natureza juridica autarquica, conferindo-lhe
autonomia nos ambitos administrativo, patrimonial, financeiro, didatico-
pedagdgico e disciplinar (Brasil, 2008).

O IFRR é uma instituicdo de ensino superior, basico e profissional,
caracterizada pela oferta de educacéao profissional e tecnolégica em diversos
niveis de ensino, com énfase na integragao de saberes técnicos e tecnoldgicos
em sua pratica pedagogica (IFRR, 2019).

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023, a

missao do IFRR é:

Promover formacgédo humana integral, por meio da educacgao, ciéncia e
tecnologia, em consonancia com os arranjos produtivos locais,
socioecondmicos e culturais, contribuindo para o desenvolvimento
sustentavel (IFRR, 2019, p.27).
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Nesse sentido, o IFRR desempenha um papel social fundamental ao
proporcionar uma educacéao profissional e tecnoldgica voltada para a formagéo
integral do individuo, cumprindo entdo sua finalidade, conforme inciso Il, artigo
6°, da Lei n°® 11.892/2008, ou seja, “Desenvolver a Educacgao Profissional e
Tecnoldgica como processo educativo e investigativo de geragao e adaptagao
de solugdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e as peculiaridades
regionais” (Brasil, 2008).

Assim, para promover a transformacdo da sociedade, buscando
equidade, justica e cumprir com sua finalidade, o IFRR oferta formacéo e
qualificacdo em diversos niveis de ensino, contemplando cursos de formacéao
inicial e continuada, cursos técnicos integrados e subsequentes ao ensino
meédio, bem como direcionados ao publico da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), cursos superiores de graduacdo (Tecnologias, Licenciaturas e
Bacharelados) e pdés-graduacao (Lato Sensu e Stricto Sensu).

Atualmente, o IFRR €& composto por uma Reitoria e cinco campi
distribuidos no Estado de Roraima: Campus Amajari (CAM), Campus Boa Vista
(CBV), Campus Boa Vista Zona Oeste (CBVZO), Campus Novo Paraiso (CNP)
e Campus Avangado Bonfim (CAB).

O Campus Boa Vista Zona Oeste foi instituido em 2013, por meio da
Portaria n® 993, de 7 de outubro de 2013, que concedeu autorizagao para seu
funcionamento. (Brasil, 2013). O IFRR/CBVZO surgiu com o propésito especifico
de atender as demandas da comunidade residente na zona oeste da cidade de
Boa Vista. Sua criagdo visa, primordialmente, promover a inclusdo dessas
comunidades e estimular o desenvolvimento socioecondmico da regidao (IFRR,
s.d.).

Segundo o Censo demografico do IBGE (2000), a grande concentragao
populacional da cidade esta localizada na zona oeste, regido que apresenta
particularidades, quando comparadas com as demais areas de Boa Vista. Como,
por exemplo, o alto indice de analfabetismo, que alcanga um percentual de
17,3%, justificando a necessidade de um Campus na regido.

Durante o periodo de constru¢ao de sua estrutura fisica, o IFRR/CBVZO
ja operou nas instalagbes de uma instituicao de ensino estadual situada no bairro
Laura Moreira, também localizada na zona oeste da cidade, além de compartilhar

espacgos com o Campus Boa Vista e a Reitoria.
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Desde sua implantacéo, o IFRR/CBVZO proporcionou formagao para um
numero expressivo de pessoas. De acordo com os dados disponiveis na
Plataforma Nilo Peganha, no periodo de 2017 a 2022, o IFRR/CBVZO ja formou
mais de 950 estudantes (PNP, 2022), oferecendo cursos nos trés turnos,
abrangendo os eixos tecnolégicos de "Gestao e Negdcios" e "Produgao Cultural
e Design", distribuidos em formagéo inicial e continuada (FIC), cursos técnicos,
de nivel superior e de pds-graduacao /ato sensu.

Assim, o IFRR/CBVZO promove um ambiente escolar para que servidores
e estudantes participem ativamente das atividades pedagdgicas, pois de acordo
com a visao de Libaneo (2015, p.5), "é nesse sentido que a escola é vista como
lugar de aprendizagem, de compartilhamento de saberes e experiéncias, ou
seja, um espaco educativo".

Na sec¢ao seguinte sera abordada a atuagao do setor de Registros Académicos
no IFRR/CBVZO, como um dos espacos educativos relevantes no contexto da

instituicao.

4. Coordenacéo de Registros Académicos como espaco educativo
A organizagdo dos espagos pedagdgicos na Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) ndo se limita apenas a disposigéo fisica das salas de aula e

dos recursos materiais. Conforme Santos e Silva (2021),

[...] compreende-se que a Organizagao dos Espagos Pedagdgicos em
EPT esta relacionada a coordenagao dos diversos elementos e sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, considerando os
determinantes fisicos e materiais, como também as subjetividades
inerentes as relagdes pessoais e sociais presentes em contextos
escolares e nao-escolares, em ambientes fisicos e virtuais (Santos;
Silva, 2021, p.11).

Desse modo, os espacgos nos Institutos Federais desempenham um papel
fundamental na promocdo de um ambiente educacional propicio ao
desenvolvimento integral dos estudantes, pois possibilitam a realizacdo de
praticas educativas diversificadas e interdisciplinares, que promovem a
construgdo de saberes e o desenvolvimento de habilidades profissionais e
sociais nos estudantes (Brasil, 2010).

E relevante destacar que dentro da estrutura organizacional do

IFRR/CBVZO, existe a Coordenacdo de Registros Académicos, a qual se
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conforme

encontra diretamente ligada a Diregdo-Geral da Instituigao,

representado no Organograma da instituicao (Figura 2).

DG-CBVZO
Direcao-Geral

CGP
GAB e
; — Coordenagdo de
Chefia de Gabinete Gestdo de Pessoas
CORA CEAD
Coordenagdo de — Coordenagéo de Educacdo
Registros Académicos a Distancia

DAP
Departamento de
Administracdo e Planejamento

COPESQ
Coordenacao de Pesquisa,
Pos-Graduacdo e Inovagéo

DEN COEXT

Departamento de Ensino

Coordenacao de Extensao

COPED CAES COFIN CAP
Coordenagao Coordenagdo de Coordenagdo de Coordenacdo de

Pedagogica Assisténdia Estudantil Contabilidade e Almoxarifado e
Finangas PatrimGnio
ccrco CCTSP
Coord. Curso Técnico [~ Coord. Curso Técnico a- CGCON
em Comércio em Servicos Piblicos Coord, de Tecnologia Coordenagao de
da Informagao Gestdo de Contratos
CCTADM CCSTGP
Coord. Curso Técnico [~ Coord. Curso Superior de
em Administragdo Tecnol. em Gestdo Plblica
ceTev
Coord. Curso Técnico  —— C dCEEI 5 N:I‘\Pgi
em Comunicagio oordenacgo de Educacdo
Vil Especial e Inclusiva

FG-2

FCC

Figura 2. Organograma do IFRR Campus Boa Vista Zona Oeste. Fonte:
https://boavistazonaoeste.ifrr.edu.br/organograma-2022-cbvzo (2023)

A Coordenacéo de Registros Académicos do IFRR/CBVZO é fundamental
para desempenhar fungdes relacionadas a vida académica dos estudantes,
abrangendo desde o processo de ingresso até a conclusdo do curso. Dessa
forma, o setor, como parte integrante do espago escolar, desempenha um papel
relevante na perspectiva pedagdgica. Trata-se do local onde ocorre o primeiro
contato das familias com a instituicdo de ensino, assumindo a fungéo de espago

educativo.
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Conforme Santos e Santos (2020):

Depois da portaria, a secretaria sera o ambiente que primeiro atendera
a comunidade local e sua recepcado podera definir se os pais
matriculardo/manterao seus filhos nessa instituicdo confiando-lhe sua
educagao. Assim, as analises desenvolvidas em torno do plano de
acdo da escola consultada apontam para o fato de o processo
educacional comecar nesse espaco, a partir da forma como as pessoas
s&o recebidas (Santos; Santos, 2020).

Esse contato pode ser realizado para fornecer informagdes sobre a
Instituicdo, sobre os cursos disponiveis e até mesmo esclarecer duvidas sobre
processos seletivos em andamento. No entanto, € durante o periodo de matricula
que ocorre uma comunicagao mais intensa entre os novos estudantes e/ou seus
responsaveis legais (quando menores de 18 anos), pois € nesse momento que
surgem maiores questionamentos sobre o funcionamento da institui¢ao.

De acordo com Libaneo (2015, p. 2), "ndo educamos e ensinamos nossos
alunos apenas na sala de aula, também as formas de organizacao e gestéo
educam, o contexto institucional educa, o ambiente educa". Dessa forma, por
meio do setor de Registros Académicos, também €& possivel exercer um efeito
educativo, ja que é nesse espago que ocorre 0 contato inicial da comunidade
com o ambiente escolar.

E, ainda, Libaneo (2015) descreve:

Se a escola como um todo € um ambiente educativo, compreende-se
que todas as pessoas que trabalham na escola participam de tarefas
educativas, ainda que estas ndo sejam da mesma natureza. As praticas
educativas aparecem em muitos lugares e momentos: nas relagdes
entre diregao e professores; modos de relacionamento dos professores
de funcionarios com os alunos, no modo como a secretaria da escola
atende aos pais e alunos [...] (LibAneo, 2015, p. 6, grifo nosso).

Estudos recentes corroboram a relevancia das secretarias como espago
educativo. Tal como o estudo realizado por Szadkoski (2022), o qual teve como
objetivo investigar a conducdo das atividades desenvolvidas pela Secretaria
Académica do Instituto Federal do Parana diante dos efeitos da pandemia, bem
como elaborar um produto educacional com a finalidade de auxiliar a
administracao das atividades de formacdo da Secretaria Académica. Os
resultados da pesquisa mostraram a importancia de compreender a Secretaria

Académica e suas competéncias para promover a divulgacdo da relevancia
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desse setor dentro da instituicdo de ensino, destacando que suas funcdes nao
se limitam apenas a tarefas burocraticas, mas também englobam praticas

educativas.

Listar Areas do Servigo

Selecione a Area do Servico para qual deseja abrir o chamado

¥ DOCUMENTOS/PROCESSOS

£3 EnsIND

PESQUISA CHAVES & COMUNICAGCAO DIARIAS E DOCUMENTOS
CARIMBOS SOCIAL E PASSAGENS E PROCESSOS
EVENTOS
E ADMINISTRACAD
TEC. DA \NFCIF‘.MAl;i o
CATALOGO DIGITAL
ATIVIDADES ESTUDANTIS EAD GESTAO DE LIMPEZA MANUTENCAO
DES. INSTITUCIONAL PESSOAS PREDIAL
4 CENTRAL DE SERVICOS
% salDE
- |:C'|'1UH|CI!.L;“‘QC' SOCAL
0 SEGURANCA INSTITUCIONAL
£ EEEIE RN EE R aE REFRIGERACAD REGISTROS REPROGRAFIA SERVICOS
ACADEMICOS DETEC

TECNOLOGIA DA INFORMACAO

Abrir Chamado para Registros Académicos

Qual servico vocé
precisa?

Aluno

Diploma e Histérico

Figura 3. Central de Servicos do SUAP. Fonte: https://suap.ifrr.edu.br/
centralservicos/selecionar_servico_abertura/ensino/ (2024)
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A Coordenacédo de Registros Académicos do IFRR/CBVZO é o setor
responsavel por diversas atribuicbes na Instituicdo, abarcando
responsabilidades como o processo de matricula, renovagao de matricula,
gerenciamento dos periodos letivos, o que inclui a organizagao turmas, diarios
de classe, registros de estudantes e professores, bem como a emissao de
documentos como declaragoes, historicos, certificados e diplomas. Além disso,
o setor também realiza demandas externas, relacionadas ao preenchimento de
sistemas como a plataforma Nilo Pecanha, Sistema Nacional de Informagdes da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (SISTEC), censo escolar e censo da
educacéo superior (CENSUP).

Em virtude dessas atividades, a Coordenagédo de Registros Académicos

se conecta a diversos outros setores da instituicdo, estabelecendo uma interacao
necessaria para o efetivo andamento dos processos administrativos e
educacionais. Durante esses processos, acontecem dialogos com a
comunidade, estudantes, docentes e demais gestores, desencadeando agbes
formativas de carater colaborativo e integrado.
Para que a atuacdo do setor seja eficiente e estruturada, a Instituicao
disponibiliza seus servigos por meio do Sistema Unificado de Administragéo
Publica (SUAP), onde os técnicos, professores e estudantes podem solicitar
demandas por meio da Central de servigos (Figura 3), na area de Registros
Académicos do sistema mencionado.

Conforme os Indicadores do SUAP, durante o periodo compreendido entre
janeiro/2021 e margo/2024, a Coordenagdo de Registros Académicos do
IFRR/CBVZO atendeu um total de 392 chamados pela Central de Servicos,
conforme Figura 4, sendo que as demandas foram distribuidas por meses.

Do total de atendimentos, entre os servicos mais demandados estao:
Trancamento, Reabertura/Renovacdo de matricula, Desisténcia, Declaracgdes,
Aproveitamento, E-mail, Diploma e Historico, Transferéncia Externa, Corregao
de dados e Diario, conforme observado na Figura 5. Assim, verifica-se que os
tipos de servigcos mais demandados refletem as necessidades e preocupacgdes

dos estudantes.
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Numero de Chamados Abertos

Quantidade

REQ =4 Total

Figura 4. Chamados abertos via Central de Servicos do SUAP. Fonte:

https://suap.ifrr.edu.br/centralservicos/indicadores/ (2024)

Diario: 13

Correcao de dados: 18 ————

\
N

. Trancamento: 106
Transferéncia Externa: 19

Diploma e Historico: 24

E-mail: 25 — —>—

Aproveitamento: 33 —

AN

Declaragdes: 37

Reabertura/Renovacao de matric..: 43

Desisténcia: 37

Trancamento @ Reabertura/Renovacao de matricula Declaracoes
Desisténcia @ Aproveitamento @ E-mail

Diploma e Historico @ Transferéncia Externa @ Correcao de dados
Diario

Figura 5. Top 10 dos servigos mais demandados na Central de Servigos do

SUAP. Fonte: https://suap.ifrr.edu.br/centralservicos/indicadores/ (2024)

Esses dados destacam a importancia do setor de registros académicos
na vida dos estudantes e evidenciam a relevancia de garantir um atendimento
eficiente e agil para atender as demandas da comunidade académica.

Outra informagdo importante é analisada por meio do Relatério de
Autoavaliagao Institucional, promovido pela Comissao Prépria de Avaliacéo
(CPA) do IFRR. No ciclo avaliativo de 2021 a 2023, ano base de 2022, o relatério
apresentou que o atendimento oferecido pela Coordenagdo de Registros
Académicos do IFRR/CBVZO foi avaliado de maneira positiva (IFRR, 2023).
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De acordo com os dados apresentados no Figura 6, é relevante destacar
que quase 10% dos estudantes indicaram desconhecer a qualidade do
atendimento prestado pelo setor. Essas informagdes realgcam a importancia do
tema em questao, evidenciando a necessidade de uma divulgagao mais eficaz e

de uma apresentacdo mais abrangente e interessante do setor aos estudantes.

Avalie os servigos prestados pelo (a):
QUADRO 73 - Setor de Registro Académico.

PROFESSOR TECNICO ESTUDANTE
Excelente Bom  Regular Ruim Desconheco Excelente Bom  Regular  Ruim Desconheco Excelente Bom  Regular  Ruim Desconhego
CAM  3889% 3611% 11.11% 000% 13.89% 0.00% 000% O000% 000% O0O00% 2708% 5208% 1458% O000% 6.25%
CAB 4286% 5000% 000% 7.14% 000% 0.00% 000% O000% 000% O0O00% 4861% 3611% B33% 278% 417T%
cav I855% 4699% 7.23% 241% 482% 0.00% 000% O000% 000% O0O00% 2331% 4432% 1994% 299% 9%
CBVZO 4B.15% 48.15% 3.70% 000% 000% 0.00% 000% O000% O000% 0O00% 2399% 3784% 2601% 236% 980%
CNP 2432% 43.24% 24.32% 0.00% B811% 0.00% 000% O000% O000% O0O00% 1512% 4146% 28.29% 732% 7.80%
Reitorla  2222% 77.78% 0.00% 000% 000% 0.00% 000% O000% 000% 000% 000% 000% 000% O000% 000%
TOTAL 3689% 46.12% 9.71% 146% 5.83% 0.00% 000% O000% 000% O0O00% 2382% 4319% 2103% 313% B88I%

Unidade

Figura 6. Avaliagdo dos servigos realizados pelo setor de Registros Académicos,
conforme dados da Comissao Propria de Avaliacao (CPA) do IFRR. Fonte: IFRR
(2023).

Considerando as informacgdes dos indicadores apontados pelo sistema
SUAP e pelo Relatério da CPA (IFRR, 2023), observou-se a necessidade de
investigar como o setor de Registros Académicos do IFRR/CBVZO pode se
tornar mais acessivel aos estudantes. Essa compreensdo contribui para
reconhecer a importancia desse espag¢o educativo dentro da instituicao,
destacando seu papel fundamental no apoio e desenvolvimento integral dos
estudantes.

Para fundamentar este artigo, foram examinados trabalhos correlatos que
poderiam enriquecer o presente estudo. Os resultados dessas pesquisas serao

apresentados no proximo tépico.

5. O Acolhimento Estudantil: praticas bem sucedidas

E fundamental que as instituigdes de ensino adotem uma postura ativa no
acolhimento de seus novos estudantes com o objetivo de facilitar a integragao
académica, promover um maior sentimento de pertencimento, além de aumentar
a satisfacdo com o curso e evitar a evasao escolar. No entanto, € necessario

reconhecer que nem sempre existe um acolhimento adequado, muitas vezes
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esta focado apenas no conhecimento técnico e desconsiderando aspectos
humanos e pessoais (Dias; Klen, 2021).

Dessa forma, ressalta-se alguns trabalhos que abordam a importancia de
orientar e acolher os estudantes ingressantes nos processos académicos,
conforme verificado no Quadro 1. Esses estudos destacam a importancia de
praticas e politicas educativas voltadas ao acolhimento de estudantes
ingressantes nas instituicbes, essenciais para promover o desenvolvimento de
individuos criticos, autbnomos e com senso de pertencimento a comunidade

académica.

Quadro 1. Pesquisas sobre acolhimento estudantil.
Titulo do trabalho Autor

Acolhimento estudantil como pratica escolar na EPT: uma busca pela

permanéncia e superagao da evasao Moraes (2022)

Acolhimento e ambientagado dos ingressantes no ensino técnico integrado
ao ensino médio na perspectiva da permanéncia e éxito estudantil: Uma Brito (2023)
cartilha explicativa

Acolhimento e integragao estudantil no ensino médio Integrado: Um roteiro

pedagdgico para orientagdo de estudantes ingressantes Effgen (2024)

Ingresso de jovens no ensino médio: Praticas de acolhimento nos
Jost (2019)
Cursos técnicos integrados no IFFAR Campus Sao Vicente do Sul

Fonte: Autoria propria (2024)

O trabalho de Moraes (2022) teve como objetivo analisar as praticas de
acolhimento, integracdo e desenvolvimento da identidade institucional no
Instituto Federal do Acre - Campus Cruzeiro do Sul, visando promover o
sentimento de pertencimento entre os estudantes do ensino médio integrado. Os
resultados destacaram a importancia do acolhimento como ponto de partida para
a permanéncia dos estudantes na instituicdo, evidenciando a necessidade de
ampliar essas praticas para promover uma maior integragao entre os estudantes,
0 ambiente escolar e toda a comunidade educativa, contribuindo assim para o
fortalecimento do sentimento de pertencimento e aumentando as chances de
permanéncia dos estudantes.

Outra pesquisa que também menciona sobre praticas de acolhimento foi

realizada por Brito (2023), em que teve como obijetivo identificar aspectos
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relevantes para o entendimento dos estudantes ingressantes por meio de uma
cartilha digital, para contribuir com os indices de permanéncia e éxito. Os
resultados revelaram a eficacia da cartilha como uma ferramenta de constante
melhoria e atualizagdo, demonstrando sua contribuicdo para o aperfeicoamento
do entendimento dos estudantes ingressantes. O estudo concluiu que a cartilha
digital foi uma valiosa ferramenta para promover um ambiente acolhedor e
propicio ao sucesso dos estudantes no Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio.

Em sua publicagao, Effgen (2024) também aborda sobre as praticas de
acolhimento e integracdo, especificamente os desafios enfrentados por
estudantes do ensino médio integrado. Com resultado positivo, na pesquisa foi
elaborado e aplicado um roteiro pedagodgico para subsidiar a organizagao e
realizagao de atividades que promovam a socializagao e institucionalizacdo do
acolhimento como pratica educativa e formativa.

Por fim, o estudo conduzido por Jost (2019), visou compreender o impacto
das praticas de acolhimento nos Cursos Técnicos Integrados no Instituto Federal
Farroupilha, Campus Sao Vicente do Sul, para o ingresso e sucesso dos
estudantes. Os resultados destacaram a importancia dessas praticas para
facilitar a integragao dos estudantes ao novo ambiente escolar, contribuindo para
sua permanéncia e sucesso académico.

Diante do exposto, as publicagbes apresentadas corroboram a
necessidade de praticas eficazes de acolhimento estudantil nas instituicoes
educacionais, a fim de garantir a integragédo e o bem-estar dos estudantes. Esses
estudos também evidenciam que tais praticas de acolhimento influenciam
positivamente no desempenho académico e permanéncia dos estudantes nos
cursos. Além disso, pesquisas com essa tematica permitem identificar os
desafios enfrentados pelos estudantes no ambiente educacional,
proporcionando dados essenciais para a criagao e implementagao de politicas e

praticas de acolhimento mais eficazes.

6. Concluséao
Este artigo destaca a importancia do setor de Registros Académicos do
Instituto Federal de Roraima (IFRR) - Campus Boa Vista Zona Oeste como um
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espaco educativo fundamental para o acolhimento e suporte aos estudantes
ingressantes nos cursos técnicos.

Através da pesquisa, foi possivel compreender a relevancia da
organizacao dos espacos pedagdgicos na Educacéao Profissional e Tecnologica
(EPT), bem como a missao e atuagéo do IFRR - Campus Boa Vista Zona Oeste
na promoc¢dao da formacao integral dos individuos e no desenvolvimento regional.

Além disso, foram discutidas estratégias utilizadas para compreender a
eficiéncia e acessibilidade do setor, como indicadores de atendimento e
avaliacdes institucionais como ferramentas de analise.

Portanto, este trabalho ressalta a importancia de compreender e fortalecer
0s espacos educativos dentro das instituicbes de ensino, visando garantir uma
jornada educacional mais inclusiva e eficaz para a comunidade académica

envolvida.
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Resumo

O presente artigo € uma revisdo de literatura que aborda a contribuicdo das
bibliotecas no contexto da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT),
destacando o papel fundamental dessas instituicbes no desenvolvimento
econdbmico e social, fornecendo aos estudantes as habilidades técnicas e
competéncias necessarias para o mercado de trabalho. Com o avanco
tecnoldgico e as mudancas constantes no ambiente profissional, a relevancia da
EPT aumenta, tornando-se essencial na preparacdo dos estudantes para 0s
desafios contemporaneos. Nesse cenario, as bibliotecas desempenham um
papel importante no processo educacional, oferecendo acesso a uma ampla
gama de recursos e servicos de informacéo, espacos de estudo e ambientes
propicios ao desenvolvimento académico e intelectual dos estudantes. A
Biblioteca do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR) destaca-se como uma peca central no suporte a EPT, fornecendo
recursos e servicos essenciais para estudantes, professores e pesquisadores.
Com um acervo diversificado, infraestrutura moderna e equipes qualificadas, a
biblioteca do IFRR contribui significativamente para o ensino, pesquisa e
extensdo, promovendo a formacdo integral dos estudantes e a producéo
cientifica e tecnologica da instituicdo. O artigo revisa aspectos como a
importancia das bibliotecas no suporte ao ensino e aprendizagem, o papel dos
bibliotecarios na mediacdo do acesso a informacao e os desafios enfrentados
pelas bibliotecas no contexto da EPT. Destacando a relevancia das bibliotecas,
0 artigo busca fornecer uma visdo abrangente sobre o tema e promover
discussbes para 0 aprimoramento dessas instituicbes no cenario educacional
contemporaneo.

Palavras-chave: Biblioteca, EPT, Formag¢ao omnilateral.
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1. Introducéo

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento econdmico e social de um pais, fornecendo
aos estudantes habilidades técnicas e competéncias necessarias para 0
mercado de trabalho. Com o avanco tecnolégico e as mudancgas constantes no
ambiente profissional, a EPT torna-se cada vez mais relevante na preparacéo
dos estudantes para os desafios contemporaneos. Nesse contexto, a integragcéo
de recursos e servicos de informacdo, como os oferecidos pelas bibliotecas,
favorece o processo de ensino-aprendizagem.

As bibliotecas contribuem significativamente na formacao integral do
estudante, fornecendo acesso a uma ampla gama de recursos, desde livros
didaticos e periodicos especializados, até bases de dados digitais e materiais
audiovisuais. Além disso, elas oferecem espacos de estudo, individuais e
coletivos, propicios ao desenvolvimento académico, intelectual e pessoal dos
estudantes, promovendo a pesquisa, a criatividade e o0 pensamento critico.

A Biblioteca do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima (IFRR) representa um importante apoio a EPT na regido, fornecendo
recursos e servicos de informagcdo essenciais para estudantes, professores e
pesquisadores, assim como para a comunidade da Roraima. Com um acervo
diversificado e atualizado, infraestrutura moderna e equipes qualificadas, as
bibliotecas do IFRR desempenham suporte ao ensino, pesquisa e extensao,
contribuindo para a formacado integral dos estudantes e para a producao
cientifica e tecnolégica da instituicao.

Diante do exposto, este artigo teve como objetivo realizar uma reviséao de
literatura sobre as contribuicdes para o processo de ensino-aprendizagem das
bibliotecas no contexto da Educacgédo Profissional e Tecnolégica, com foco nas
Bibliotecas do IFRR. Assim, foram abordados aspectos como a importancia das
bibliotecas no suporte ao ensino e aprendizagem, o papel dos bibliotecarios na
mediacdo do acesso a informacdo, bem como os desafios enfrentados pelas

bibliotecas no contexto da EPT.

2. O IFRR no contexto da educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil
O Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909 (BRASIL, 1909), assinado

pelo entdo presidente da Republica, Nilo Pecanha, determinou a criacdo de



34

Escola de Aprendizes Artifices, sendo instaladas em dezenove escolas no
territorio brasileiro, dando inicio ao processo de implantagéo do ensino técnico e
tecnologico. Moura (2007), colaborou no redirecionamento da educacao publica
no pais, pois defendia o fortalecimento do exercicio em atender as necessidades
emergentes dos empreendimentos, nos campos da agricultura e das industrias,
de forma assistencialistas, e seu publico eram os filhos dos menos favorecidos.

A educacgdo profissional técnica e tecnoldgica esta direcionada no
processo de formacéo e realizacdo humana e na interacdo com o mundo do
trabalho. A EPT é uma modalidade de ensino educacional que é oferecida em
escolas técnicas e profissionais, voltada para a preparacdo de estudantes para
profissbes especificas. Contudo, existe uma discussao sobre esse objetivo da
EPT, sobretudo, quando ela é apresentada como uma modalidade que direciona
0 ensino unicamente para a aprendizagem de um conhecimento e habilidades
especificas voltadas para as necessidades do mundo do trabalho.

Como mencionam os autores Francisco e Sobrinho (2020), ao

destacarem um momento histérico que marca a EPT no Brasil:

A Educagéo Profissional e Tecnoldgica no Brasil recebeu um dos
primeiros impulsos quando a Familia Real portuguesa chegou ao Rio
de Janeiro, em 1808. A partir desse periodo histérico, iniciou-se uma
série de processos que contribuiram para a educacdo da classe
trabalhadora, de modo que ela pudesse servir aos mais de quinze mil
portugueses que vieram na comitiva de D. Jodo. Mas 0 ensino
profissionalizante tinha um carater assistencialista, ndo explorava todo
0 aspecto tedrico e cultural de um ensino ofertado aos mais abastados
(Francisco; Sobrinho, 2020, p. 5).

A construcdo da EPT teve varios momentos ao longo da historia, dentre
0s quais segundo Ramos (2014) um chama a atencéo para essa evolucao de

concepcao de ensino e aprendizagem.

A Histéria da educacéo no Brasil e a respectiva legislagéo sdo expostas
e discutidas sempre a luz da dinamica do desenvolvimento econémico
brasileiro e frente as disputas travadas em torno do projeto societario
e, assim, da propria politica educacional. Inicia-se a analise a partir da
Reforma Francisco Campos, a partir da qual a educacdo no Brasil
adquire uma estrutura nacional (Ramos, 2014, p. 14).

Mediante a perspectiva trazida pelo autor supramencionado € possivel a

analise de uma conjuntura da educacéo brasileira onde ao se relacionar a
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educacao profissional, torna-se indissociavel a relacdo a mesma com o avanco
da industrializagéo e das mudancas nos padrdoes e modos de producao, pois a
medida em que a sociedade brasileira se estrutura de modo a necessitar de
novos saberes, de novas tecnologias e, por conseguinte, muda-se a forma de
trabalho, é inevitdvel que as pessoas, enquanto “trabalhadores”, também
precisam se adaptar as novas realidades apresentadas.

Como salienta Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a EPT deve buscar
promover a inclusdo social e abandonar esse viés assistencialista, dando aos
estudantes a possibilidade de melhorar sua qualidade de vida, permitindo-lhes
prover seu proprio sustento. Nesse sentido, o estudante na formac¢édo humana
integral tera o trabalho, para prover o sustento e o processo de formacéo e
realizacdo humana, e a interacdo com o mundo natural para a satisfacdo e
necessidades.

Frigotto (2009) destaca que é por meio do trabalho que o ser humano
transforma a natureza para atendimento de suas necessidades béasicas e as
mais elevadas, como por exemplo as culturais, ludicas, estéticas, afetivas.

Nesse contexto, a Escola Técnica de Roraima, como parte do ensino
integrado da rede do antigo Territério Federal de Roraima, implantada como
Escola Técnica em 1986, comecou a desenvolver na instituicdo suas atividades
em 1987, com apenas dois cursos técnicos: Eletrotécnica, atendendo 105
estudantes; e Edificacbes, 70 estudantes. Suas instalacdes funcionavam em
dois blocos cedidos pela Escola do Magistério (PDI, 2019).

A Escola Técnica Federal de Roraima foi integrante do sistema de ensino
do Estado de Roraima, regulada em 21 de dezembro de 1989, por meio do
Parecer n°® 26/89, no qual o Conselho Territorial de Educacdo autoriza e
reconhece a Escola Técnica de Roraima, aprovando o seu Regimento Interno e
as grades curriculares dos dois cursos técnicos, tornando validos todos os atos
escolares anteriores ao regimento. Em 1° de julho de 1993, no governo do entdo
presidente da Republica Itamar Franco, é criada a Escola Técnica Federal de
Roraima (ETFRR), cuja implantacdo, na prética, se da pela transformacdo da
Escola Técnica do ex -Territorio Federal de Roraima (PDI, 2019).

Em 2002 teve-se outra transformacéo, por meio do Decreto Presidencial
de 13 de novembro de 2002, publicado no Diario Oficial da Unido, a instituicdo

foi transformada em Centro Federal de Educagédo Tecnolégica de Roraima
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(CEFET-RR), preparando-se para fazer valer o principio da verticalizacdo da
educacéo profissional, oferecendo cursos profissionalizantes nos niveis béasico,
técnico e superior.

Finalmente, no dia 29 de dezembro de 2008, o presidente da Republica
sancionou a Lei n°® 11.892, criando os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia. A partir dessa data, o CEFET-RR foi transformado em Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR) contando com
trés campi: Boa Vista, Novo Paraiso e Amajari (PDI, 2019).

O IFRR ainda vigora com tal nomenclatura e posteriormente se expandiria
com mais dois novos campi: Bonfim e Boa Vista Zona Oeste, contando
atualmente com cinco campis e tornando-se referéncia de ensino, pesquisa,

extensao e inovacao cientifica e tecnoldgica no Estado de Roraima.

3. O Ensino médio integrado e a EPT

A relagdo do processo historico da expansédo da EPT foi construida de
outras instituicdes que ja existiam como as Escolas de Aprendizes, Escolas
Agrotécnicas, Escolas Industriais e Técnicas, desde 1909, mantendo um ensino
técnico industrial, e com isso existindo uma dicotomia, onde permaneciam
escolas que eram destinadas ao ensino médio e tecnoldgico, e as
profissionalizantes, as quais capacitavam o individuo para um determinado
oficio, oferecendo uma formacdo béasica, um treinamento. Saviani (1989)
menciona que politecnia se encaminhava na dire¢ao da superacgéo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, isto €, entre instrug&o profissional e
instrucao geral.

Neste estudo defende-se de maneira clara o sentido desse conceito de
politecnia. Ciavatta (2005), por sua vez, corrobora com tal conceito e enfatiza
que a superacédo se da por meio cultural, das relacdes sociais e da insercdo do
mercado de trabalho intelectual.

Ao defender a concepcdo de ensino meédio integrado a educacdo
profissional, Ramos (2018) aponta como principio basico a garantia do direito ao
acesso a producédo do conhecimento construido pela humanidade e que esta
formacao possibilite a apropriacdo desses conhecimentos, a fim de viabilizar a
compreensdo e a interacdo com a realidade, no sentido de transforma-la

coletivamente.
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Os institutos Federais possuem e tém uma caracteristica diferenciada e
propria em oferecer um ensino de qualidade na preparacao dos estudantes para
atender as demandas de mercado, socioeconémicas, atuando na qualificacdo
profissional voltada a diversos setores da economia, no desenvolvimento do ser
critico e, evidentemente, na inovacgao tecnologica Veiga (2019).

Como destaca Pacheco (2011), os Institutos Federais procuram integrar
formacéao académica e organizada, com o objetivo de uma formagé&o que articule
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacéo do individuo, sendo
compreendida como uma educacado politécnica, cujo compromisso de uma
formacgéo integral do individuo, ndo sendo fragmentada, abrangendo como
direito de todos ter um bom desenvolvimento de suas amplas faculdades fisicas
e intelectuais.

Ramos (2008) enfatiza que a concepcao de uma formacao contempla o
sentido da omnilateralidade, a qual considera a formagédo “com base na
integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo”; o sentido da
integracdo, que considera a indissociabilidade entre Educacdo Profissional e
Educacdao Basica; e, por fim, “a integragdo entre conhecimentos gerais e
conhecimentos especificos, como totalidade” (Ramos, 2008, p. 16).

Nesse sentido, a biblioteca em seu espaco atende o ensino, pesquisa e
extensdo e tem como mediador o profissional bibliotecario na contribuicdo da
formacdo do estudante no conhecimento ndo especifico, para atender na
integragao curricular, de modo que o estudante possa desenvolver suas
habilidades culturais e realizar pesquisas.

A Educacdo Omnilateral é compreendida como o rompimento da
fragmentacao proposta pela base capitalista centrada numa suposta natureza
humana sem historia, individualista e competitiva, na qual cada uma busca o
maximo interesse proprio Frigotto (2012).

Ainda buscando uma compreenséo no uso das bibliotecas nesse conceito
de educagdo, como também nas tecnologias da educacédo, Costa (2022) afirma
gue a biblioteca assume um papel crucial como um espaco de acesso e recursos
educacionais diversificados e como um facilitador da integragéo de tecnologia no
processo educacional.

A integracdo exige que a relagdo entre os conhecimentos gerais e 0s

especificos seja construida continuamente ao longo da formacao, considerando
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o trabalho no contexto em que é construido, o que justifica “[...] a formacéao
especifica para atividades diretamente produtivas” (Ramos, 2008, p. 8). Sendo
exatamente isso 0 que a biblioteca proporciona, haja vista que a biblioteca mais
do que um espaco que armazena informagdes, serve como uma ponte gratuita
para que os estudantes tenham acesso as informacfes que necessitem e, a
partir disto, obtenham e produzam conhecimentos com base em um foco de

interesse especifico.

4. A contribuicdo da biblioteca no processo de ensino-aprendizagem do
estudante

A biblioteca pode ser definida como uma forma de obter informagéo.
Batista (2009) menciona que muitos historiadores divulgam que as bibliotecas
existem desde o antigo Egito e pode se citar como exemplo a biblioteca de
Alexandria. Bibliotecas sempre foram vistas como um local no qual se pode
adquirir conhecimento.

Partindo desta ideia, pode-se afirmar que o papel da biblioteca € de
organizar e facilitar o acesso a informacéo e estimular a leitura e o conhecimento.
No caso de uma biblioteca subordinada a uma instituicdo, um dos papéis é
oferecer suporte informacional de acordo com sua miss&o e objetivos, auxiliar no
ensino e aprendizagem, entre outros.

Batista (2009) define que existem diversos tipos de bibliotecas, as quais
sdo: bibliotecas nacionais, publicas, escolares, especializadas, especiais,
universitarias, infantis e comunitarias. A autora faz menc¢éao a biblioteca escolar
como a representacdo do espaco para o desenvolvimento de habilidades de
localizacéo, selecdo, interpretacao e uso da informacéo, essenciais para se viver
numa sociedade de abundancia de informacdo. No entanto, considerando o
amplo escopo de investigacdo que a teméatica proporciona, € valido destacar que
o tema desta pesquisa pretende discorrer especialmente sobre a biblioteca IFRR
e a sua contribuicdo na formacéo integral do estudante.

Desta forma, enfatiza-se a biblioteca como um espago de pesquisa com
principio pedagogico, pois compreender a investigagdo como meio de se atingir
0 conhecimento, possibilita aos estudantes diversas maneiras de educacéo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, gerando um aprendizado com uma gama de

saberes, habilidades e atitudes.
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Favorecer ao estudante a busca do conhecimento como uma pratica
pedagogica, deve-se estar intimamente relacionado ao trabalho como principio
educativo, assumido uma educacédo integral que contribua na formacao de
sujeitos que possam compreender o mundo no qual estao inseridos.

Conforme cita Ramos (2014) sobre a construcdo do conhecimento por
meio da pesquisa como principio educativo e seu o fortalecimento na perspectiva
de contribuir com a autonomia intelectual dos sujeitos, é importante ter em mente

0 seguinte:

Isto significa contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento
das capacidades de, ao longo da vida, interpretar, analisar, criticar,
refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender, buscar solu¢des e propor
alternativas, potencializadas pela investigacéo e pela responsabilidade
ética assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e
econdmicas (Ramos, 2014, p. 94).

Portanto, conclui-se que as bibliotecas fazem parte da educacdo dos
cidadaos para uma participacdo democratica, sua contribuicdo esta atribuida ao
processo educativo, priorizando a intervencgao social por meio do conhecimento
emancipado dos estudantes capazes de exercerem de forma efetiva a

democracia.

5. A biblioteca do IFRR e sua contribui¢c&o no contexto da EPT

Nos anos de 1960 j& se praticava a pesquisa escolar no Brasil, de maneira
informal, nas instituicbes de ensino privado, devido a algumas correntes como
as da Escola Nova e Piagetiana propagarem que o0 ensino nao deveria ser
somente centrado no professor e sim no estudante e em métodos que o
levassem ao pensamento critico Batista (2009).

Observando-se que a pesquisa escolar poderia contribuir de forma
significante quanto ao processo de ensino-aprendizagem. Apenas a partir da
década de 1970, foi implementada a pesquisa escolar de carater obrigatério, nos
colégios publicos de ensino fundamental e médio, com o advento da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB). Porém, para Silva (1995), ndo foi previsto em seu
contetdo a infraestrutura e as condi¢cdes para que professores e estudantes
pudessem se beneficiar com tal atividade. Igualmente, ndo se previu o local

adequado para os estudantes coletarem as informacdes necessarias ao trabalho
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de pesquisa, local esse representado pela biblioteca. Neste sentido, trata-se,
portanto, de “uma excelente estratégia de aprendizagem, pois permite maior
participacdo do estudante nesse processo, 0 que o0 leva a construir seu proprio
conhecimento” (Abreu, 2005, p. 25).

As bibliotecas sao utilizadas para promover, salvar e guardar a melhoria
do acesso as informacdes que pretendem ser relevantes aos estudantes ou
usuarios, que a procuram com o intuito de realizar uma consulta de trabalho
académico, leitura, dentre outros afirma Moura (2014). Nos Institutos Federais
(IFs), estes ambientes estdo inseridos no contexto da RFEPCT, sendo que seu
espaco educativo vai muito além de meros espacos de estudo, conforme citagdo

a seguir:

Art. 49 As Bibliotecas do IFRR sado espagos de estudo e construcédo do
conhecimento, que tém por finalidades despertar o interesse intelectual
e favorecer o enriquecimento cultural, devendo atuar como um
instrumento de apoio aos processos de ensino, pesquisa e extensao,
facilitando aos usuarios o livre acesso a informacdo em qualquer
suporte destinado a formacao profissional e tecnoldgica (IFRR, 2015,
Art. 49).

No IFRR, as Bibliotecas estdo formalizadas e regulamentadas pela
Resolucado n° 242 do CONSUP do IFRR, de 16 de novembro de 2015. Em seu
texto, fica evidente que os eixos norteadores do IFRR e da Rede Federal
(EPCT), Ensino, Pesquisa e Extensao, devem sempre estar entrelagados para

oferecer a melhor formag&o/educacao possivel.

Art. 1° 0 Sistema Integrado de Bibliotecas do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (SIB/IFRR) constitui-se do
conjunto de bibliotecas do IFRR, organizadas de modo funcional e
operacionalmente interligadas, com o objetivo de padronizar e otimizar
servigos oferecidos pelas bibliotecas, oferecendo suporte bibliogréafico
e informacional as atividades de ensino, pesquisa e extensao (IFRR,
2015, Art. 1°).

A histéria das bibliotecas dos IFs e as mudancas ocorridas com 0s
Institutos Federais colocaram a biblioteca num patamar de visibilidade, pois
tiveram que criar e adaptar as nomenclaturas, regulamentos que norteiam o
trabalho e a pesquisa desenvolvida no espaco da biblioteca, a qual atende e
simultaneamente disponibiliza aos estudantes uma inestimavel contribuicéo para

0 ensino, a pesquisa e a extenséo. Pode-se dizer que, atualmente as bibliotecas
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estdo em outro cenario devido a criacdo da Lei n°® 12.244, de dezembro de maio
de 2010, que dispde sobre a universalizagéo das bibliotecas nas instituicdes de
ensino do Pais.

O valor que uma instituicdo de ensino confere a sua biblioteca €
proporcionalmente encontrado observando a situacdo na qual ela se encontra,
por exemplo, se o espaco é bem utilizado, se é predominante na escola sua
“funcdo educativa [...] visando a proporcionar aos estudantes oportunidades de
leitura intensa e autbnoma, além de incentivar a busca de informacdes para
responder a questionamentos e solucionar problemas” (Caldeira, 2005, p. 47-
48).

Assim, as instituicdes educacionais como a do IFRR, que contém na
estrutura organizacional cinco Campi com bibliotecas que surgiram junto a
criacdo e expansdo da Rede Federal de Ensino Tecnoldgico de Roraima,
demonstra que a biblioteca possui um valor relevante para a instituicao e que a
propria instituicio ao decorrer dos anos percebeu esse valor e expandiu a
criacdo das bibliotecas inclusive para os campi do interior, como no Campus
Amajari, Novo Paraiso e Bonfim.

De acordo com a legislacdo que institui os IFs, estes se encontram
voltados principalmente para a pesquisa aplicada de inovacéo tecnolégica, além
de realizar e estimular a producdo cultural, o empreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico (Lei n°® 11.892/08,
art. 6°).

Conforme Pacheco (2011) ao caracterizar um dos objetivos basilares dos

Institutos Federais:

Sua orientagdo pedagoégica deve recusar 0 conhecimento
exclusivamente enciclopédico, assentando-se no pensamento
analitico, buscando uma formacao profissional mais abrangente e
flexivel, com menos énfase na formacdo para oficios e mais na
compreensdo do mundo do trabalho e em uma participacédo
gualitativamente superior nele (Pacheco, 2011, p. 15).

Somado a essa premissa, é importante estimular o uso de tecnologias de
informacdo, como € muito discutido na area de Educacdo e tecnologia. Tais
tecnologias da informacao e comunicacgao se fazem cada vez mais presentes na

sociedade, por exemplo, com a existéncia da Internet. A relevancia do seu uso
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se mostra na educacdo a distancia, na catalogacdo cooperativa por meio do
intercambio de dados eletrdnicos, na agilizacdo de processos técnicos. O acesso
a Internet € igualmente importante, pois € uma ferramenta que tem se mostrado
bastante util na educacao como afirma (Batista, 2009, p. 52).

Para Ciavatta (1995), a formacédo integrada supera e transforma o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre acéo de
executar e acado de pensar, dirigir e planejar. O Instituto Federal de Roraima por
meio de suas bibliotecas tem um papel fundamental e de importancia na
formacéo critica do estudante do ensino médio integrado e na formacédo da
omnilateralidade.

Disponibiliza aos estudantes equipamentos que estdo disponiveis para
busca da pesquisa online, no acervo bibliografico que pode ser emprestado,
obedecendo as regras do regimento interno das bibliotecas e a utilizacdo do
espaco, que é disponibilizada a comunidades estudantil contendo a localizagéo
referente as areas de conhecimento e ao curriculo, conforme a grade curricular.
Ademais, é vélido salientar que a pesquisa com dominio nas bases de dados
bibliograficas ou ndo, pode proporcionar uma melhoria significativa na qualidade
das publica¢Ges e trabalhos académicos.

Conforme Ciavatta (2005) enfatiza, as atividades de ensino possuem
melhores resultados quando baseadas em um processo de investigacao, pois o
estudante € instigado a problematizar o tema com o objetivo de provocar reflexao
e pensamento critico. lgualmente, Vygotsky afirma que o desenvolvimento
cognitivo do sujeito € resultado de um processo social, cultural e historico, pois
compreende o homem em suas relagcdes com o meio social. E é a partir dessas
relacbes advindas da sociedade e através da cultura que acontece a
aprendizagem, ou seja, a aprendizagem ocorre por meio da interacdo social
como afirma Medeiros (2021).

Assim como Medeiros (2021) afirma que para Vygotsky, o trabalho é a
atividade por meio da qual o individuo desenvolve todas as suas potencialidades
humanas e se realiza como ser humano. Neste sentido, o trabalho também
passa a ser, para o individuo, a atividade que vai aléem de simplesmente criar
produtos, pois constroi conhecimentos com sentidos e significados que possuem

aspectos indissociaveis.
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Desta maneira, as estratégias metodologicas que norteiam a pesquisa
sdo ofertadas aos estudantes do ensino médio e integrado ao acessar a
plataforma digital que contém acervo da biblioteca e livros digitais que fazem
parte e integram essa cadeia de informacdo de conhecimentos.

Segundo Martins (2002):

As bibliotecas sdo espacos antigos utilizados para o desenvolvimento
da leitura, porém eram tidos como “sagradas” podendo frequentar
esses espacos somente pessoas que faziam parte de instituicdes
religiosas, como monges e sacerdotes (Martins, 2002, p.18).

Portanto, a biblioteca exerce um papel importante na sociedade para o
desenvolvimento do conhecimento, tendo o papel de incentivar e desenvolver o
estudante para o habito da leitura e pesquisa. Atualmente, as bibliotecas sao
espacos de debates que levam ao aperfeicoamento e a melhoria na qualidade
do ensino.

Almeida (2015) destaca que as mudancas das bibliotecas no século XXI:

Sdo cada vez mais desafiadas a transformarem-se em agentes de
mudanc¢as no ambito de sua atuagdo, ndo se limitando aos papéis de
repositérios de informacfes e prestadora de servicos, mas s&o
chamadas a adotarem praticas de inovagcdo organizacional que as
tornem organiza¢des aprendentes (Almeida, 2015, p. 18).

Por conseguinte, a biblioteca escolar € um ambiente inserido em uma
escola que se caracteriza, primeiramente, por fornecer apoio informacional aos
programas curriculares desenvolvidos em sala de aula, auxiliando no processo

ensino-aprendizado dos estudantes.

6. Considerac0es finais

Diante da reviséo de literatura realizada, fica evidente a importancia das
bibliotecas no contexto da Educacédo Profissional e Tecnoldgica, com especial
atencao as Bibliotecas do IFRR que fazem parte da Rede Federal de Educacéo,
Profissional Cientifica e Tecnolbégica. Assim, destaca-se que as bibliotecas dos
Institutos Federais ndo se limitam a serem apenas espacos de estudo, elas
desempenham um papel essencial na vida académica do estudante, na
mediacdo para acesso a informag&o e no apoio ao ensino, pesquisa e extensao.

Fato também evidenciado na legislacéo brasileira, como a Lei n® 12.244/2010,
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gue ressalta a importancia da universalizacéo das bibliotecas nas instituicdes de
ensino, destacando seu valor educativo e cultural.

A historia das bibliotecas dos Institutos Federais reflete a evolugdo da
prépria instituicdo e sua adaptacdo as mudancas sociais e educacionais. A
criacao e expansao das bibliotecas nos Campi do IFRR, foram criadas juntas a
criacao de cada campus demonstrando o reconhecimento da relevancia desses
espacos para a comunidade académica e o compromisso da instituicdo com a
qualidade da educacado. Além disso, a legislacéo que rege os Institutos Federais
ressalta a importancia da pesquisa aplicada, inovacdo tecnologica e
desenvolvimento cientifico. Aspectos esses que as bibliotecas auxiliam a
promover por meio do acesso a recursos e servigos de informacéao. Assim, estes
ambientes contribuem para a constru¢cdo de uma educacdo omnilateral, nas
dimensdes da vida do sujeito no processo formativo.

Portanto, este estudo reforca a importancia das bibliotecas no contexto da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, destacando seu papel como espacos de
acesso ao conhecimento, promocdo da cultura e apoio ao desenvolvimento
académico, profissional e pessoal dos estudantes. Dessa forma, contribuindo
para a formacao de profissionais qualificados e cidadaos conscientes de seu
papel na sociedade.
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CAPITULO 3

Educacdo juridica: perspectivas de aprendizagem voltada para
os estudantes do ensino técnico integrado ao ensino médio do
IFRR
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https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.c3

Resumo

As primeiras manifestacdes da educacao profissional no Brasil surgem no inicio
do século XIX, estando diretamente relacionada a formacéao dos filhos da classe
trabalhadora, evidenciando uma dualidade na educacéo, pois enquanto os filhos
das elites capacitavam-se para o trabalho intelectual, os das classes mais baixas
eram preparados para o trabalho manual. Com o objetivo de modificar tal cenario
e garantir aos estudantes uma formacdo voltada para o desenvolvimento
omnilateral, o ensino médio integrado oferecido pela Rede Federal de Ensino
assume a concepcao de uma educacdo profissional tecnolégica, que visa, além
da relacéo entre o ensino médio e a educacao profissional, uma formacéao plena
e o desenvolvimento integral. Neste contexto, a educacéo juridica busca levar
aos alunos conhecimentos acerca de seus direitos e deveres, contribuindo para
o desenvolvimento cidaddo e ético destes sujeitos, desenvolvendo o
pensamento critico e conscientes de seu papel perante a sociedade. Dessa
forma, o objetivo geral deste estudo foi analisar e debater as possibilidades de
insercdo da educacdo juridica no ensino médio integrado com vistas a uma

formacao cidada e ética.
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1. Introducéo

Sabe-se que, até meados do século XIX, a educacdo brasileira era
mantenedora das divisdes das classes sociais, tendo em vista ser voltada para
as elites com o intuito de manter esta classe social. Enquanto a classe
trabalhadora teve o0 acesso a educacdo negado. Apés esse periodo, quando
entdo os filhos da classe trabalhadora sdo introduzidos nas escolas, lhes é
oferecido um ensino profissional voltado ao trabalho manual, enquanto que as
elites o ensino era voltado ao trabalho intelectual.

Nesse sentido, a educacao profissional no Brasil tem sua origem dentro
de uma perspectiva assistencialista voltada para aqueles desprovidos de
satisfatorias condi¢des sociais e econdmicas (Moura, 2007). Vale ressaltar que
mesmo apos extinta formalmente, esta dualidade educacional se manteve no
curriculo, que seguia formando os mais pobres para o trabalho manual. A
legislacdo ao longo do tempo buscou equilibrar o acesso a educacéo profissional
e propedéutica, culminando na reintroducéo da integracdo entre ensino meédio e
técnico, visando uma formacdo mais ampla e politécnica.

Em 2004 foi promulgado o Decreto N° 5.154/2004, retomando-se as
discussdes sobre 0 ensino médio integrado, com o intuito de superar a dualidade
educacional do Brasil. Aqui, o ensino médio traz como foco a superacédo da
dualidade histérica, buscando garantir a todos uma formacédo emancipatoria e
integral para se poder alcancar o pleno desenvolvimento dos estudantes.

A Educacdo Profissional e Tecnolégica - EPT desempenha um papel
crucial na formacao para a cidadania ao oferecer conhecimentos praticos e
habilidades técnicas, mas também ao fomentar valores éticos e sociais
necessarios para uma participacao ativa na sociedade. Em conjunto, a educacao
juridica, proporciona uma compreensdo dos principios legais, dos direitos e
deveres, contribuindo para a conscientizacao civica e a formacao de cidadaos
informados e responsaveis. Mesmo que a educacdo juridica ndo esteja
tradicionalmente inserida nos curriculos da educacéo profissional, é essencial
um conhecimento basico sobre questfes legais em qualquer contexto educativo.

Neste contexto, a educacdao juridica ofertada no ensino médio integrado
emerge como um recurso valioso para capacitar os jovens a compreenderem os
direitos e deveres que regem a convivéncia em sociedade. Esse aprendizado

contribui para o0 seu crescimento escolar, social e os prepara para as



49

responsabilidades da vida adulta e do ambiente profissional. Ao adquirirem
conhecimento sobre questdes legais essenciais, 0os estudantes podem aplicar
esses entendimentos em situacdes cotidianas, tanto pessoais quanto no
trabalho. Incluindo desde as rela¢des contratuais e direitos do consumidor, até
0s casos de responsabilidade civil de seus atos. Assim, capacitando-os a
fortalecer sua autonomia e desenvolver um pensamento critico mais
aprofundado (Oliveira, 2016).

Segundo Brochado (2010, p.72) “sem uma politica pedagdgica séria de
inclusdo de conteddos juridicos nas praticas escolares, ficam inviabilizadas a
pratica efetiva da cidadania e a exigéncia de um estado ético” uma vez que, a
educacao juridica possibilita um entendimento mais amplo das dindmicas sociais
e dos mecanismos que regulam as intera¢des na sociedade. Nota-se, entdo, que
inserir a educacao juridica no ambito do ensino médio integrado através de
acOes pedagogicas que visem ao pleno desenvolvimento do educando, mostra-
se como pratica indispensavel de integracdo com vistas a contribuir com a
superacao do carater pragmatico da educacéo profissional.

Portanto, para iniciar este estudo partiu-se do pressuposto que incluir a
educacéo juridica no ensino médio integrado pode contribuir para a formacéao
integral dos educandos. Com isso, busca-se responder a seguinte questao:
como a educacdo juridica pode ser inserida no ensino médio integrado de forma
eficaz, visando a formacéao plena e ao desenvolvimento integral do cidadao?

Dessa forma, o objetivo geral deste estudo foi analisar e debater as
possibilidades de insercéo da educacéo juridica no ensino médio integrado com

vistas a uma formacao cidada e ética.

2. Aintegracéo e a formag&o humana omnilateral
O projeto de criagcdo dos Institutos Federais teve como objetivo estratégico
a construcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica

e social, como pode ser visualizado no trecho a seguir:

O que se propde € uma formagdo contextualizada, banhada de
conhecimentos, de principios e de valores que potencializam a acgao
humana na busca de caminhos de vida mais dignos. Assim, derrubar
as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipa¢do humana, é um dos
objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacao pedagogica
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deve recusar o0 conhecimento exclusivamente enciclopédico,
assentando-se no pensamento analitico, buscando uma formacao
profissional mais abrangente e flexivel, com menos énfase na
formacéo para oficios e mais na compreensao do mundo do trabalho e
em uma participacdo qualitativamente superior nele. Um
profissionalizar-se mais amplo, que abra infinitas possibilidades de
reinventar-se no mundo e para o mundo, principios esses validos,
inclusive, para as engenharias e as licenciaturas. (Pacheco, 2015,
p.14).

O ensino integrado visa a formagéo além dos limites do trabalho, garantir
desenvolvimento pleno dos alunos para que se entendam como parte do
contexto social, histérico e cultural. Nesse sentido, o artigo 6° da Resolucéo 6 do
CNE, tras o Principio da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio que visa
relacionar o Ensino Médio e a formacéo técnica com o intuito de formar o aluno
na sua integralidade (Brasil, 2012).

De acordo com Ramos (2008), além da integracédo curricular entre os
componentes basicos e técnicos, é crucial uma préatica pedagogica que ndo
fragmente os saberes, mas coloque o aluno e sua realidade sociocultural como
protagonistas do processo educativo. Os cursos técnicos integrados ao ensino
meédio tém por fundamento a formacéo humana integral e omnilateral, abordando

o trabalho como principio educativo.

[...] no ensino médio integrado a educagéo profissional técnica de
nivel médio, a formagdo geral do estudante deve se tornar
inseparavel da formagao profissional,que deve enfocar o trabalho
como principio educativo, objetivando superar a tradicional e
preconceituosa dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual
e a compreensao dos fundamentos cientifico- tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada componente curricular (CONIF, 2018, p. 4).

Na perspectiva da formacéo integrada, a educacdo geral se entrelaca
inseparavelmente a educacao profissional em todos os dominios nos quais se
prepara para o mundo do trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educacionais, tais como a formac&o inicial, o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Trazendo o trabalho como principio educativo, que visa
superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual, incorporar a dimenséo
intelectual ao trabalho produtivo e formar trabalhadores aptos a desempenhar
papéis de lideranca e cidadania (Gramsci, 1981, p.144). Portanto, a ideia de

integracao precisa ser adotada “como um principio pedagdgico orientador de
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praticas formativas focadas na necessidade de desenvolver nas pessoas
(criancas, jovens e adultos) a ampliacéo de sua capacidade de compreenséo de
sua realidade especifica e da relagdo desta com a totalidade social” (Frigotto;
Lima Araujo, 2015, p. 63-64).

Destarte, € importante questionar o que se pretende integrar, e depois
disso, alinhar a pratica de ensino com metas e objetivos escolares que as
concretizam (Machado, 2006). Da mesma forma, Frigotto e Lima Araujo (2015)
enfatiza o compromisso dos professores na formacédo integral e na
transformacado social em construir um ensino médio abrangente com vistas a
formacao integral dos alunos. Sendo que o objetivo da préatica pedagdgica
integrada € capacitar os alunos para que eles possam sair da escola com um
senso de direcdo autbnomo na vida social e dotado de condicbes tedricas e
praticas.

Portanto, a préatica pedagdgica integral precisa estar em sintonia com "as
atividades autbnomas e transformadoras de professores e alunos, fortalecer a
agao coletiva e cooperativa e melhorar autonomia progressiva do individuo”
(Araujo; Rodrigues; Silva, 2014, p. 175). Neste contexto, a educacao juridica
busca levar aos alunos conhecimentos acerca de seus direitos e deveres,
contribuindo assim para o desenvolvimento cidaddo e ético destes sujeitos,
desenvolvendo o pensamento critico e conscientes de seu papel perante a
sociedade.

Nesse contexto, ndo se pode afastar o conceito de formag&o omnilateral:
A etimologia da palavra Omnilateralidade, originada do latim, remete em sua
traducdo literal a: todos os lados ou dimensdes. Entende-se entdo por Educacao
Omnilateral, a idealizacdo da formacdo humana que tem em vista todas as
facetas que compdem a singularidade do individuo e as premissas objetivas e
subjetivas para sua completa evolucdo. Para Frigotto, 2012:

Essas dimens8es envolvem sua vida corpdrea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, estético e lddico. Em sintese, educacdo omnilateral
abrange a educacdo e a emancipacao de todos os sentidos
humanos (Frigotto, 2012, p. 267).

Sendo fundamental para a expansao completa do potencial humano, indo

além do simples mercado de trabalho e inserindo-se no ambito do
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desenvolvimento social. De acordo com Saviani (2003), essa abordagem busca
desencadear as capacidades libertadoras do ser humano e combater a
alienacdo que ele enfrenta. Promove também, a constru¢cdo de uma nova visdo
de sociedade e educacao, mais integrada e unificada, direcionada a todos, ndo
determinada por sistemas ou divisdes de classes sociais que marginalizam os
oprimidos, culminando na criagdo de uma sociedade de individuos emancipados
e solidarios.

A relacéo entre trabalho e formac&do humana, na visdo marxista, destaca
que, ao reconhecer o trabalho como uma for¢ca formativa fundamental na
sociedade, também se reconhece a natureza contraditoria dessa unilateralidade,
pois o trabalho integra as bases materiais que influenciam a atividade humana.

Ao reafirmar o carater formativo do trabalho constituido nesta
sociedade de forma unilateral, a formagdo humana assume,
inegavelmente, o carater contraditorio da unilateralidade, visto
que integra as bases materiais que condicionam a atividade
humana. Assim, ao passo que Marx nega o trabalho em sua
forma alienada como elo para o processo formativo, reafirma
sua conviccdo na formacdo humana como elemento de
superagcdo da sociedade de classes através da formacgéo
omnilateral (Ribeiro; Sobral; Jatai, 2016, p. 5-6).

Marx era persistente nas criticas ao trabalho alienado, onde os
trabalhadores se tornam estranhos ao produto de seu préprio trabalho e ao
processo de trabalho em si. O trabalho alienado ndo contribui para o
desenvolvimento completo e humano do individuo. Portanto, ao reafirmar a
importancia do trabalho como componente da formacdo humana, Marx ressalta
a necessidade de transformar as relagcées de producdo de modo a permitir que
o trabalho contribua verdadeiramente para o desenvolvimento integral do
individuo e, consequentemente, para a superacdo das contradicbes

representadas na sociedade de classes.

O homem se apropria de esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral. Cada uma das suas relacbes humanas com o
mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir,
perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgaos da sua
individualidade, assim como os 6rgédos que sdo imediatamente
em sua forma como 6rgaos comunitarios (Marx, 2010, p. 108).
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A ideia de formacdo omnilateral, apresentada por Marx, sugere que a
verdadeira realizagdo humana sO pode ser alcancada quando todas as
particularidades do ser humano s&o desenvolvidas de maneira integral e
equilibrada. Desenvolvendo suas habilidades técnicas, intelectuais e cultivando

aspectos emocionais, sociais e éticos.

3. A educacéo juridica como ferramenta para a formacgao plena e integral

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Brasil,
1996)), em seu artigo 35, incisos Il e lll, ressalta a importancia do ensino médio
na formacéo integral do educando, enfatizando o desenvolvimento ético, da
autonomia intelectual e do pensamento critico como objetivos fundamentais
dessa etapa da educacao basica. Ao promover o ensino de noc¢des basicas de
direito e estimular a reflexdo critica sobre questfes juridicas, o sistema
educacional contribui para a formacdo de individuos mais conscientes,
responsaveis e participativos na vida civil, em conformidade com as diretrizes da
LDBEN:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacgédo basica, com duracao
minima de trés anos, tera como finalidades: Il - a preparacao basica para
o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
(Brasil, 1996, Art. 35).

Além disso, a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1998), em seu artigo 206, II,
preconiza o principio da liberdade de aprender e ensinar, proporcionando
respaldo para a inclusédo da educacéo juridica no ensino médio. Essa abordagem
educacional, conforme prevista pela Base Nacional Comum Curricular, prepara
os estudantes para lidar com situagcées complexas da vida cotidiana e do mundo
do trabalho e os capacita a promover a justica e a cidadania por meio do
conhecimento e aplicacao das leis em diversas esferas sociais.

A formacao integral para o ensino médio integrado € uma meta a ser
alcancada no Brasil, para que seus graduados possam se desenvolver em todos
0s aspectos, exercendo a cidadania de forma ativa e critica, com base nos

valores morais e éticos, além de sua participacdo na vida social e da
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compreensao do seu papel na sociedade (Frigotto, Ciavatta; Ramos, 2005;
Pacheco, 2020).

Assim, dada a possibilidade de oferta de um ensino médio integrado e
emancipatorio, cujos objetivos vdo além do ensino meédio e do ensino
profissionalizante, o ensino juridico se destaca como ferramenta de formacéo de
cidaddos conscientes. Desse modo que, promove o desenvolvimento civico, a
compreensao de seus Direitos inalienaveis, dos seus deveres e da estrutura
normativa da sociedade em que estdo inseridos, para que entdo estes alunos se
entendam como parte da estrutura organizacional da sociedade e possam
exercer o pensamento critico e autbnomo, mostrando-se entdo de grande
relevancia a inser¢ao da educacéo juridica nas modalidades de ensino.

Para Antas (2014), € de extrema importancia que os jovens conhecam e
compreendam a legislacdo e saibam como aplica-la em situagdes praticas do dia
a dia. O que contribui na composicdo da propria cidadania, como cidadaos
politizados, detentores de seus direitos e obrigacdes, e comprometidos com a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria e justa.

Corroborando com este entendimento, Freire (2011), enfatiza que a
efetiva prética da cidadania, ocorre quando o individuo compreende e reconhece
a sociedade em que esta inserido, entendendo suas normas, estruturas e 0s
direitos garantidos por ela.

Dessa forma, programas de educacdo juridica sdo necessarios para
cidadaos, principalmente o0s jovens que estdo inseridos no ensino meédio e
fundamental, a maioria dos quais desconhecem os seus direitos fundamentais

(Brochado, 2010). De acordo com o autor:

“Para lutarmos contra essa ignorancia sobre as conquistas juridicas do
nosso tempo, desse Estado sob a égide do qual vivemos, ha que se
levar as criancas, desde a idade escolar, educacao juridica basica,
essencial, isto €, educacdo em direitos humanos fundamentais.
Direitos humanos néo sao virtudes humanas; séo direitos. N&do se trata
de préticas caritativas de inclusdo do outro, mas postura juridica de
reconhecimento do outro como diverso e igual em direitos. Como exigir
fomentos tipicos da intervencédo do Estado para a fruicdo de direitos
sociais se os destinatarios destes ignoram completamente o conceito
de Estado Social? Sem uma politica pedagdgica séria de inclusao de
conteddos juridicos nas praticas escolares, ficam inviabilizadas a
pratica efetiva da cidadania e a exigéncia de um estado ético
(Brochado, 2010, p. 72).”
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Portanto, é importante ressaltar que o conhecimento juridico é essencial
para a formacgéo plena dos cidadaos, e ndo pode ser limitado para entender a
legislacdo rigida, mas "como uma relacdo direta com a justica, com a
legitimidade e com a soberania e o bem-estar do povo” (Rotondano, 2015, p.
107).

Assim, a educacdo juridica tem o potencial de quebrar o ciclo,
corroborando com a emancipacao proposta por Freire. No entanto, € necessario
gue o ensino siga moldes que despertem a funcéo social do estudante e rompa

as barreiras do ensino limitado. Segundo Oliveira (2016, p.75):

Ensinar Direito ndo € mera transferéncia de informagdo como
reproducdo de dogmas, das teorias doutrinarias e textos legais, essas
acbes fazem parte de um sistema arcaico. Em razdo dos graves
problemas sociais ocorrentes, é preciso um molde que faz com que o
aluno busque informagbes elementares direto da fonte, por meio da
leitura, para que em seguida, no encontro presencial em aula, discuta
com seus colegas e professor.

A educacdo juridica para jovens no ensino médio desempenha um papel
crucial em capacitar os estudantes a entender seus direitos e responsabilidades
dentro de um contexto legal. Essa formacg&o proporciona uma base sélida de
conhecimentos e habilidades necessérios para que eles se tornem cidadaos
informados e participativos em suas comunidades. Sendo que, um dos objetivos
principais € capacitar os jovens a exercerem seus direitos e compreenderem as
consequéncias de suas acdes. Além desses aspectos fundamentais, a educacéo
juridica para jovens no ensino médio precisa abordar questbes atuais e
relevantes, como os direitos dos estudantes, o bullying, o uso responsavel das
midias sociais, a seguranca online e o acesso a justica. Os estudantes devem
ser incentivados a refletir sobre esses temas, discutir questdes éticas e morais
relacionadas e considerar como a lei pode ser aplicada para resolver problemas
e promover a justica social (Lima; Ortiz, 2021).

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ilustra a necessidade da
insercao da educacéao juridica no curriculo da educacao basica, uma vez que 0s
jovens precisam redigir textos dissertativo-argumentativos sobre temas que
frequentemente exigem compreensao juridica para a construcao de argumentos

convincentes.
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Desde sua criagcdo em 1998, o ENEM tem abordado uma variedade de
temas que exigem conhecimentos juridicos, como direitos da crianca e do
adolescente, liberdade de informacao e trabalho infantil. A presenca do Direito
no curriculo do ensino médio prepararia os alunos para lidar com situacdes
juridicas em suas vidas diarias e os capacitaria para compreender e participar
ativamente da sociedade como cidadaos informados e engajados.

A educacéo juridica para jovens no ensino médio pode ser ministrada de
diversas maneiras, incluindo aulas expositivas, debates, estudos de caso,
simulacdes de tribunal, gamificacdo, atividades préticas, além de metodologias
ativas como a aprendizagem baseada em projetos e a sala de aula invertida. Os
estudantes precisam ser encorajados a participar ativamente, fazer perguntas,
discutir ideias e aplicar seus conhecimentos em situacdes do mundo real
(Oliveira, 2016; Leal; Oliveira, 2021; Lima; Ortiz, 2021).

4. Produtos educacionais: alternativas de insercdo da educacéo juridica na
EPT

As publicacdes na area de ensino abrangem uma ampla gama de
trabalhos sobre a aplicacdo de métodos inovadores de ensino, sendo alguns
destes relacionados a educacdo juridica. Estes trabalhos exploram e discutem
desde a importancia da compreensdo dos principios basicos do direito até a
necessidade de abordagens préaticas e contextualizadas, tendo em comum a
busca por uma educacéo juridica mais eficaz e significativa. Assim, ao abordar
aspectos como a metodologia de ensino e produtos educacionais bem-
sucedidos, os trabalhos apresentados na Tabela 1 destacam a evolucdo do
ensino juridico, enfatizando a importancia de conectar o conhecimento tedérico a
pratica, promovendo o engajamento dos alunos e preparando-os para serem
cidadaos conscientes de seus direitos e deveres perante a sociedade.

E possivel observar que o produto educacional descrito no texto "Proposta
metodoldgica de aplicacdo préatica de contetdos juridicos no Curso Técnico em
Comeércio Integrado ao Ensino Médio do IFRR/CBVZO" (Delgado; Ferréo, 2021)
demonstra um valioso enfoque na integracao pratica de conteudos juridicos em
um contexto educacional especifico. Ao abordar a aplicacdo de conceitos
juridicos no ambito do curso técnico em comércio, o estudo reafirma a

importadncia de relacionar os conteudos tedricos com situacdes praticas,
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tornando o aprendizado mais significativo e contextualizado, ressaltando a ideia
de que a educacdo juridica ndo se limita a mera transmissédo de informacdes
legais, mas sim busca a conexdo entre teoria e pratica, proporcionando aos

alunos a compreensao das implicacfes legais nas atividades comerciais.

Tabela 1. Trabalhos publicados sobre educacéao juridica na EPT.

Titulo Referéncia

Proposta Metodologica De Aplicacdo Pratica de Delgado e Ferréo
Conteudos Juridicos No Curso Técnico Em Comércio (2021)
Integrado Ao Ensino Médio Do IFRR/CBVZO

Reflex6es metodolodgicas para o ensino de Direito Lima e Ortiz (2021)
aplicado aos Cursos Técnicos do Instituto Federal de
Rondonia, Campus Porto Velho Zona Norte

Sequéncia Didatica com Noc¢des de Direitos de Ferreira e Gameiro
Cidadania: Contribuicdo para a formacéo integral no  (2019)
ensino meédio integrado.

Guia Didético de Noc¢des Juridicas no Ensino Médio ~ Nascimento e Reis
Integrado (2020)

Ensino e Aprendizagem de Direito Apoiados por Leal (2021)
Gamificacdo na Educacao Profissional e Tecnoldgica

Fonte: Autor (2023)

O artigo "Reflexdes metodolbgicas para o ensino de Direito aplicado aos
Cursos Técnicos do Instituto Federal de Rondénia, Campus Porto Velho Zona
Norte" (Lima; Ortiz, 2021) apresenta uma perspectiva valiosa sobre o ensino do
Direito em cursos técnicos, destacando a importancia de uma abordagem
metodoldgica apropriada para integrar eficazmente os conceitos juridicos nas
disciplinas técnicas. A construcdo de um produto educacional nesse contexto
demonstra a necessidade de conectar os conteudos de Direito com as areas
praticas, resultando em uma aprendizagem mais holistica e aplicavel. A
abordagem proposta, ao utilizar estratégias como estudos de casos
contextualizados, simulacdes e analises de situagdes reais demonstra um ensino
centrado no estudante, que valoriza a participagdo ativa e a resolucdo de
problemas como métodos eficazes para promover a compreensao pratica do
Direito. A proposicdo de um produto educacional que incorpore estratégias

pedagogicas inovadoras, conforme sugerido por Lima e Ortiz (2021), € um passo
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importante para otimizar a aprendizagem dos estudantes, oferecendo-lhes além
do conhecimento legal, as habilidades praticas necessarias para enfrentar
desafios reais em suas futuras carreiras profissionais.

Tanto na "Sequéncia Didatica com Nocdes de Direitos de Cidadania"
(Ferreira; Gameiro, 2019) como no “Guia Didatico de Nogdes Juridicas no Ensino
Médio Integrado” (Nascimento; Reis, 2020) tem-se instrumentos pedagdgicos
relevantes que visam promover a compreenséo e conscientizacao dos direitos e
responsabilidades dos cidaddos em diversos contextos educacionais. Dessa
forma, o produto educacional enriquece o0 aprendizado dos alunos com
conhecimento legal, os prepara para se tornarem cidadédos informados,
engajados e ativos em suas comunidades e na sociedade em geral assumindo
o papel de preencher uma lacuna crucial no cenario educacional,
proporcionando aos alunos do Ensino Médio Integrado um acesso inicial ao
conhecimento juridico.

Outro produto educacional relacionado e muito interessante é o "Ensino e
Aprendizagem de Direito Apoiados por Gamificacdo na Educacao Profissional e
Tecnologica” (Leal, 2021) que explora uma abordagem inovadora para o0 ensino
juridico, integrando principios da gamificacdo. O produto educacional
desenvolvido neste contexto, um e-book interativo sobre conceitos juridicos com
elementos gamificados, que envolve a aplicacdo de elementos de design de
jogos em contextos nédo ludicos para aumentar o engajamento e a motivacao dos
alunos, refletindo a integracao desses principios. Uma vez que 0s jogos podem
oferecer oportunidades para a exploracdo ativa, resolucdo de problemas e
imersdo, caracteristicas que podem ser traduzidas em um ebook que incentiva
os alunos a aplicar os conceitos legais em situacdes simuladas e desafiadoras.
A abordagem baseada em gamificagcdo enfatiza a construcdo ativa do
conhecimento pelo aluno, pode proporcionar um ambiente de aprendizado que
estimula a curiosidade, a experimentacao e a participacdo ativa dos alunos. Isso
torna o aprendizado de direito mais acessivel e atraente para estudantes da

educacéo profissional e tecnologica.

5. Considerac0es finais
A pesquisa traz apontamentos significativos sobre a importancia da

Educacéo Juridica como conteudo ser inserido no ensino médio integrado. Além
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disso, a pesquisa abordou que o acesso a informacdo juridica e a
conscientizacdo sobre leis s&o essenciais para o desenvolvimento de cidaddos
criticos e conscientes de seus direitos e deveres.

Ao analisar trabalhos ja publicados sobre educacéo juridica, identificou-
se a necessidade de estratégias metodologicas que fogem do tradicional para
tornar o ensino juridico mais atrativo e compreensivel. Os exemplos de produtos
educacionais ja aplicados e publicados demonstram a relevancia da promocao
de praticas integradoras na educacao juridica, visando a formacao omnilateral
dos alunos no ensino médio integrado.

Em acordo com os fundamentos da Educacédo Profissional e Tecnoldgica,
tais abordagens metodol6gica visam proporcionar uma educacao profissional
emancipatoria, considerando o discente em suas multiplas dimensdes. Assim,
revelando novas percepecfes da educacdo juridica e seu potencial de
contribuicAo para o ensino médio integrado na formacdo de cidad&os
conscientes de seu papel perante a sociedade e que reconhegam 0 outro como
igual em direitos.

Com isso, esta pesquisa contribuira para a compreensédo da educacao
juridica no contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio no IFRR.
Além de incentivar o desenvolvimento de abordagens educacionais que integrem
0 ensino juridico de maneira critica e acessivel, promovendo o desenvolvimento
integral e omnilateral dos alunos, pilares da EPT. Espera-se que o texto possa
orientar futuras iniciativas educacionais e politicas publicas, visando uma

formacao cidada mais robusta e inclusiva.
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Resumo

A Educacéo Profissional e Tecnolégica emerge como um vetor crucial para o
avanco socioecondmico mediante a formacgao de profissionais qualificados que
atendem as necessidades do mundo do trabalho. Por meio de uma reviséo
bibliografica, o presente artigo apresenta a evolucédo da Educacéo Profissional e
Tecnologica com foco no curso Técnico em Informatica, destacando a
importancia das memorias coletivas dos egressos para entender a complexidade
da insercdo no mundo do trabalho. A analise da oferta formativa do curso revela
uma metodologia que concilia conhecimentos técnicos e humanisticos,
promovendo a formacao integral do estudante. A pesquisa visa aprofundar os
conhecimentos sobre as exigéncias educacionais para o0 mundo do trabalho,
sublinhando a importancia de uma educacdo que fomente a autonomia e a
qualificagdo continua. As memorias coletivas dos egressos sdo valorizadas
cComo recurso para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e para 0
alinhamento da formacéo as exigéncias da area da informatica. Infere-se que o
curso Técnico em Informatica, modalidade subsequente, oferecido pelo IFRR,
desempenha papel essencial tanto na preparacdo de profissionais com
competéncia técnica quanto na atuacdo dos mesmos como promotores de
transformacéao social.
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1. Introducéo

A Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem se consolidado como
um elemento estratégico na formacdo de profissionais qualificados e na
promocdo da cidadania. Instituicbes como os Institutos Federais (IFS)
desempenham um papel central nesse processo, sendo reconhecidas, conforme
Pacheco (2011), pela capacidade de inovacgao e formacéo cidada, colaborando,
portanto, para o desenvolvimento de uma comunidade democrética e equitativa.

A EPT transcende a mera capacitacdo técnica, promovendo uma
formacdo integral que engloba conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e
humanisticos, preparando o individuo para atuar de maneira critica e reflexiva
na sociedade (Ramos, 2021). Dessa forma, a formacdo técnica subsequente
aprimora habilidades especificas para o mundo do trabalho e reforca a base de
conhecimentos gerais, formando profissionais capacitados e reflexivos.

A Lei n° 9.394/96, que regula a educacéo brasileira, intitulada de Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacédo Nacional (LDB), define a EPT como uma
modalidade educacional destinada a preparar cidaddos para o exercicio de
profissdes e para a vida em sociedade. Nesse contexto, o trabalho é considerado
um principio educativo que, segundo Frigotto e Ciavatta (2012), promove o
crescimento humano em suas multiplas dimensdes.

O Curso Técnico Subsequente em Informatica (TSI), ofertado pelo
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR),
exemplifica a aplicacdo desses conceitos ao buscar uma formacdo que
transcende a mera aquisicdo de competéncias técnicas, visando a formacao
integral do estudante. Esta abordagem encontra respaldo no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFRR (2019 - 2023), que enfatiza a
missdo de promover a formagdo humana integral alinhada aos arranjos
produtivos locais e ao desenvolvimento sustentavel.

O resgate das memorias coletivas como instrumento para compreensao
de como ocorre a inser¢do dos egressos no mundo do trabalho é um tema de
crescente interesse, como demonstram varias pesquisas de Programas de Pos-
graduacéo registrados pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Estudos de Costa (2021), Lima (2021), Oliveira (2021),

Palmieri (2022) e Vieira (2021) exploram as trajetorias de carreira dos egressos,
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as competéncias adquiridas durante a formacéo e as exigéncias do mercado de
trabalho, destacando a importancia de uma formac¢ao humana integral.

Diante do exposto, este trabalho tem por objetivo apresentar uma revisao
bibliografica sobre o curso TSI no contexto da EPT com foco na importancia das
memaorias coletivas dos egressos para entender a complexidade da inser¢cao no
mundo do trabalho.

O artigo esta estruturado em trés sec¢des principais: inicialmente, discorre
sobre a evolucao historica e os conceitos fundamentais da EPT ressaltando o
curso TSI do IFRR como um instrumento significativo para o desenvolvimento
regional. Posteriormente, aborda a estrutura curricular do referido curso
evidenciando sua contribuicdo na promocédo da formacgéo integral do corpo
discente. Em sequéncia, contempla uma reflexdo acerca da insercao dos
egressos no mundo do trabalho, com énfase nas memodrias coletivas,
sublinhando a importancia de uma educacdo que fomente a autonomia e a

qualificacdo continua.

2. A Educacao Profissional e Tecnoldgica: conceitos e evolucao

A educacéo profissional surge como elemento formativo que insere jovens
e adultos no mundo do trabalho, tendo como principais representantes as 661
unidades de ensino da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, distribuidas nas 27 unidades federadas do Brasil (Brasil, 2024).

Conforme Pacheco (2011) os IFs sdo reconhecidos pela ousadia e
capacidade de inovacdo necessarias a uma formacao cidada, visando formar
individuos capazes de interagir com o ambiente, refletir e realizar apontamentos
e transformacfes, ou seja, contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade
democratica e socialmente justa.

A LDB, define que a EPT € uma modalidade educacional com a finalidade
precipua de preparar os estudantes “para o exercicio de profissdes”,
contribuindo para que o cidadao possa se inserir e atuar no mundo do trabalho
e na vida em sociedade (Brasil, 1996). Essa modalidade de ensino contribui para
a insercdo e atuacao efetiva dos cidaddos no mundo laboral e na sociedade
como um todo.

Segundo Ramos (2021), a EPT é definida como uma sintese que combina

formacao geral e formacgéo especifica, superando a falsa oposi¢do entre cultura
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humanista e cultura técnica. Sendo assim, o conceito de EPT engloba a
educacédo tecnoldgica, entendida como educacao politécnica, que capacita 0s
educandos a compreenderem as determinagfes histéricas da producdo da
existéncia humana.

A EPT esta intrinsecamente conectada a divisdo social e técnica do
trabalho, moldando as habilidades e conhecimentos necesséarios para que 0s
profissionais contribuam efetivamente em diversos setores da economia. Antes
de adentrarmos no processo histérico que permeia essa modalidade de
educacao, é essencial estabelecer um entendimento solido sobre suas bases
conceituais.

Essas fundacfes ndo apenas orientam a estruturacdo dos curriculos e
programas de ensino, mas também garantem que a educacao fornecida esteja
alinhada com os principios éticos, as demandas sociais e as inovacdes
tecnologicas. Com essa compreensado, podemos apreciar melhor a relevancia da
EPT para o ensino. Destacamos algumas bases conceituais ligadas a concepcao
de EPT: educacdo integrada, formacdo humana integral e trabalho como
principio educativo.

A educacdo integrada € a unido da educacao geral com a profissional
englobando todas as areas onde haja a preparacdo para o trabalho (Frigotto;
Ciavatta, 2012, p. 267). Portanto, a educacao integrada apresenta-se como uma
forma de organizacao do ensino profissional baseada no principio da EPT e vem
saciar a necessidade de uma educacao estimulante e comprometida com a
sociedade e com a formagéo geral do educando, como almejado no PDI (IFRR,
2019).

A formacdo humana integral refere-se a formacdo cidada antes da
formacao profissional, formando um cidadao capaz de compreender seu papel
dentro do processo produtivo e nas relagdes sociais. Dessa forma, visando a
integracdo da teoria com a pratica ha formacéo de profissionais criticos, os quais,
além de desenvolver o trabalho como um principio educativo, buscam melhorias
para todos (Pacheco, 2015).

O Trabalho como principio educativo ressalta o papel do trabalho na
formacdo humana e na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
onde a educacgdo € vista como um meio para alcancar esse objetivo. Nesse

sentido, Frigotto e Ciavatta (2012) definem o trabalho como uma ferramenta
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educacional que promove o crescimento intelectual, emocional e social do
individuo.

A partir das bases conceituais citadas, é possivel compreender sua
importancia no ensino dos conteudos ministrados na educacéao profissional. O
objetivo ndo é preparar o0 estudante com técnicas necessarias para
desempenhar uma determinada profissdo, mas sim, promover a formacéo
integral por meio do poder de reflexdo, do conhecimento da ciéncia, da cultura e
tecnologia.

Compreender a conexdo intrinseca entre o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura é primordial para, entdo, entender o trabalho como
principio educativo, conforme exposto por Pacheco (2012). Sob essa oética,
pode-se afirmar que o ser humano é o artifice de sua propria realidade e o
protagonista de sua narrativa historica. Isso se deve a sua capacidade de
transformar a natureza, de se apropriar dela e de reformular o processo
educacional com o intuito de promover a participacdo ativa dos individuos nas

atividades produtivas de cunho social.

2.1 EPT e o IFRR: breve historico

O desenvolvimento da EPT ocorreu em momentos distintos
representando o comportamento do sistema educacional exigido pelas elites
predominantes. A origem da Educacéo Profissional brasileira € datada de 1809
com a criacao do Colégio das Fabrica, pelo principe Dom Joéo VI, para atender
a educacéao dos artistas e aprendizes vindos de Portugal e as necessidades da
Coroa recém instalada na Col6nia (Garcia et al., 2018).

A consolidacdo do ensino técnico-industrial no Brasil ocorreu em 1906
com a fundacédo de escolas profissionais no estado do Rio de Janeiro por meio
do Decreto n® 787/1906. Trés anos depois, o Decreto n°® 7.566/1909, promulgado
por Nilo Pecanha, marcou a cria¢do da rede nacional de EPT, originando as
escolas técnicas e agrotécnicas. Inicialmente, a Educacao Profissional tinha um
carater mais assistencial e higienista, distanciando-se de um enfoque
estritamente educacional.

Na década de 1940, houve uma mudancga de perspectiva, o Ensino
Técnico no Brasil foi direcionado para atender as necessidades do

desenvolvimento industrial e urbano, buscando formar méao de obra qualificada
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para esse setor. Durante os governos militares, a partir de 1964, a educacao
técnica continuou focada em atender as demandas do capital financeiro e do
desenvolvimento econémico, priorizando a formacao préatica em detrimento do
desenvolvimento intelectual dos estudantes. Tal pensamento foi se alastrando
até o governo de Fernando Henrique Cardoso, que impulsionou a criacao de
uma nova LDB, culminando na separa¢édo do Ensino Basico do Ensino Técnico
(Brasil, 1996).

Na década de 1990, varias escolas técnicas foram transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica originando, em 1994, a base do
Sistema Nacional de Educagé&o Tecnoldgica.

Em suma, no inicio, a Educacéo Profissional no Brasil estava voltada
para o descendente do trabalhador, que precisava ingressar no mundo do
trabalho o mais rapido possivel e prover a subsisténcia familiar. Lopes (2019, p.
15) acrescenta que “apesar do Estado brasileiro apresentar uma preocupagéao
com a oferta da educacao profissional, revelava-se na realidade uma forma de
promover a formacdo de mao de obra para as necessidades do mercado de
trabalho”.

Nesse contexto de evolugdo e reconhecimento da importancia da EPT
para o desenvolvimento do pais, o IFRR emerge como uma instituicdo chave na
promocdo da educacédo inclusiva e qualificada, iniciando suas atividades em
1987 como, apenas, Escola Técnica. Em 1989, por meio do Parecer 26/89, o
Conselho Territorial de Educacgéao de Roraima (CTE-RR) autorizou e reconheceu
a Escola Técnica de Roraima. No governo de Itamar Franco, sob a Lei 8.670/93,
foi criada a Escola Técnica Federal de Roraima. Posteriormente, por meio do
Decreto Presidencial de 13 de novembro de 2002, foi transformada em Centro
Federal de Educacédo Tecnolédgica de Roraima (CEFET-RR) oferecendo cursos
profissionalizantes em nivel basico, técnico e superior.

Em 2005, com o Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnolégica no Pais, estabeleceu a implantacdo da primeira
Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) em Novo Paraiso, localizada no sul
do estado. J&4 em 2007, o CEFET-RR foi contemplado com outra UNED, no
Municipio do Amajari, no norte do estado. A instituicdo elevou-se a IFRR em
2008 (IFRR, 2019).
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Em 2008, através da Lei n® 11.892, foram criados os Institutos Federais,
“especializados na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino” (Brasil, 2008, p. 1), visando a formag&o de cidadaos
capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de transformacfes
politicas, econémicas e sociais fundamentais para a construcdo de outro mundo
possivel. Dentre os IFs, encontra-se o IFRR que possui, além da reitoria
instalada em Boa Vista-RR, quatro Campi: Amajari, Bonfim, Boa Vista Centro e
Boa Vista Zona Oeste.

Nota-se que a criacdo dos IFs foi uma tentativa de aproximar-se da
formacéo integral, sendo o precursor da modalidade e indo de encontro ao
modelo econdmico adotado pelo Estado brasileiro. Modelo criticado por Frigotto
(2012, p. 269) ao referir que “a sociedade capitalista, sob a qual vivemos,
constituiu-se mediante a superacdo das formas explicitas de exploracdo
materializadas pela escravidao ou pelo servilismo das sociedades precedentes”
e, dessa forma, esse sistema ainda perpetua uma ldgica de exploragdo, agora
mais sutil, priorizando o lucro em detrimento do valor do trabalho humano.

O PDI do IFRR (2019, p. 27) define a missdo da instituicdo da seguinte
forma: “promover formagdo humana integral, por meio da educagéo, ciéncia e
tecnologia, em consonancia com os arranjos produtivos locais, socioeconémicos
e culturais, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel”. Isso ocorre por
meio de uma educacao integral que posiciona o estudante como construtor do
conhecimento e participante ativo da comunidade, indo além de uma formacéo
unilateral.

O IFRR tem como finalidade ofertar a EPT em todos os seus niveis e
modalidades, no intuito de qualificar cidaddos com vistas a Educacao
Profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
local, regional e nacional (IFRR, 2020). Portanto, trata-se de uma instituigéo
comprometida com a formacao integral dos estudantes, ndo se limitando a
empregabilidade dos egressos, mas preocupando-se, também, com uma

educacao de qualidade.

3. Aimportancia do Curso Técnico em Informéatica do IFRR
O Plano do curso Técnico Subsequente em Informatica foi elaborado em

2007 visando atender as necessidades do mercado tecnolégico do estado de
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Roraima. Com bases na LDB e nas Diretrizes Curriculares para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico, o curso objetiva habilitar técnicos em manutencéo
em computadores, bem como formar profissionais que possuam flexibilidade
para avancarem de acordo com a evolugéo da area tecnologica (CEFET, 2007).

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT?), o curso
subsequente € direcionado a quem ja concluiu o ensino médio, e deseja adquirir
0 nivel técnico, dividido em 3 mddulos seguidos por um periodo de estagio. No
IFRR, o curso é oferecido de forma presencial (Brasil, 2024).

Ainda, conforme o Plano do Curso, os componentes curriculares
oferecidos abrangem uma variedade de competéncias e habilidades essenciais
para a atuagao profissional. As disciplinas "Empreendedorismo” e "Manutencgéo
Basica de Computadores" sdo exemplos de como o curso busca desenvolver
competéncias e habilidades essenciais, tais como gestdo organizacional,
comunicacao, lideranca, identificacdo e manipulacdo de componentes fisicos de
microcomputadores, montagens e configuragdes de equipamentos. Essa
metodologia abrangente inclui aulas tedricas, praticas laboratoriais, iniciacdo a
pesquisa, atividades de campo, seminarios e debates, visando uma formacao
completa e alinhada com as exigéncias do mercado dinamico e competitivo
(CEFET, 2007).

Assim, o curso Técnico em Informatica desempenha um papel crucial na
capacitacdo de profissionais para o setor de tecnologia da informacdo em
Roraima, promovendo o desenvolvimento e a inovacao. A formacéo vai além da
aquisicdo de conhecimentos técnicos, engajando os estudantes em uma atuacao
critica e inovadora na area da tecnologia da informacdo conforme detalhado na
tabela 1.

A formacao oferecida pelo curso TSI €, portanto, uma resposta direta aos
imperativos do cenario econémico atual, caracterizado pela sua rapida evolucao
e pela centralidade das tecnologias digitais. Assim, a importancia do curso TSI
reside tanto na preparacao de profissionais para o mundo atual, quanto na
formacao de agentes transformadores, capazes de impulsionar o setor de

tecnologia da informacdo rumo a novos horizontes.

2 O Catélogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) é uma ferramenta do Ministério da Educacdo
(MEC) que tem como objetivo reunir e organizar informagdes sobre os cursos técnicos oferecidos
no Brasil.
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Tabela 1. Principais competéncias adquiridas no curso técnico em informatica.

Area de competéncia Habilidades Desenvolvidas

Manutencgéo de Aprendem a executar tanto a montagem quanto a manutencao
preventiva e corretiva de equipamentos de informatica,
assegurando seu funcionamento adequado. Isso inclui a
de Informética instalacdo e configuracdo de hardware e software.

Equipamentos

Sao capazes de criar solugées computacionais sob medida,

Desenvolvimento utilizando ambientes de desenvolvimento modernos. Aprendem
a realizar desde a modelagem até a implementacdo e
de Sistemas manutencdo de sistemas, garantindo que estes atendam as

necessidades dos usuarios finais.

S&o habilitados a solucionar problemas de hardware, software
e redes, também, aprendem a realizar diagnésticos precisos e
a aplicar as solugbes mais adequadas para garantir a satisfagédo
dos usudrios.

Suporte Técnico

Séao capazes de modelar, construir e manter bases de dados.
Isso envolve entender como os dados sdo armazenados,
acessados e protegidos, além de garantir sua integridade e
disponibilidade.

Gerenciamento de

Banco de Dados

Sado instruidos sobre como executar procedimentos de
seguranca, incluindo a prote¢cdo contra malwares e a
implementacdo de politicas de seguranca para redes e
sistemas.

Seguranca da

Informacéo

Sdo aptos a instalar, configurar e gerenciar redes de

Administracéo de computadores. Isso abrange desde a configuragdo da

infraestrutura fisica e I6gica até a administracdo de Sistemas

Redes de Computadores  Qperacionais de rede, monitoramento do ambiente e execucéo
de procedimentos de seguranca.

Fonte: Elaborado pela autora, com dados do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (2024).

4. Inser¢cdo no Mundo do Trabalho: memaorias coletivas

O mundo do trabalho é uma esfera dindmica e em constante evolucéo,
gue se caracteriza ndo somente pela producéo de bens e servicos, mas também
como um vetor de desenvolvimento pessoal e profissional. A insercdo bem-
sucedida dos egressos neste contexto exige uma compreensao abrangente do
trabalho e a capacidade de engajar em um processo continuo de aprendizado e
adaptacao.

Corroborando com esse pensamento, Palmieri (2022) enfatiza a
importancia de considerar o mundo do trabalho na formacéao de profissionais. A
educacao deve preparar os alunos para enfrentarem desafios e se destacarem

em suas carreiras, promovendo a emancipacao individual. Isso implica em
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capacitar os estudantes a tomarem decisfes conscientes e eficazes, adaptando-
se as mudancas do mundo do trabalho e atendendo as novas demandas
formativas impostas pela contemporaneidade.

Frigotto (2012) argumenta que o trabalho € essencial para a emancipacao
e socializacdo do ser humano, sendo o meio pelo qual o individuo se relaciona
com a natureza e com outros seres, transformando-se e se adaptando enquanto
cria e recria a propria existéncia. O trabalho satisfaz necessidades biolégicas,
culturais, sociais, estéticas, simbdlicas, ludicas e afetivas, atendendo as diversas
demandas humanas.

A formacao profissional técnica subsequente em informatica transcende
o ensino de habilidades técnicas, enriquecendo o conhecimento dos estudantes
e promovendo o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e
cognitivas essenciais para sua atuacdo no mundo do trabalho e para a
construcdo de uma sociedade mais preparada e adaptavel as mudancas
contemporaneas.

A tematica da insercao de egressos no mundo do trabalho € um assunto
de relevancia atual e objeto de estudos académicos. A tabela 2 explana cinco
pesquisas de mestrado profissional registrados na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), as quais discutem a
insercao profissional dos egressos, suas trajetdrias de carreira, as competéncias
adquiridas durante a formacao e as exigéncias do mundo laboral.

Tendo em vista o panorama apresentado na tabela 2, a pesquisa de Costa
(2021) se insere de maneira significativa nesse contexto. A investigagdo
realizada pelo pesquisador originou a dissertagao intitulada: “A gente nao
encontra tudo aqui: formacao trabalho e experiéncia a partir de egressos do EMI
do IFBaiano-campus Catu”, onde revela as dificuldades encontradas para a
insercao no mundo do trabalho e destaca a necessidade de uma abordagem que
articule a formacéo técnica e a formacéo geral, promovendo uma educacao
emancipadora e integradora. Também ressalta a importancia de uma politica
educacional voltada para o trabalho como principio educativo, visando uma

formacéao integral.
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Tabela 2. Pesquisas atuais sobre a importancia da memoéria dos egressos.

Autor Dissertacao Produto Educacional
A gente n&o encontra tudo aqui: formagéo, Filme documentario -
trabalho e experiéncia a partir de Egressos
Costa (2021 . P . =
( ) do Ensino Médio Integrado do IFBaiano A gente ndo encontra tudo
Campus Catu aqui
Video documentario -
Construindo  histéria: narrativas  das Construindo historia:
Lima (2021) experiéncias de aprendizagens vividas na ~ narrativas das experiéncias

Oliveira (2021)

EPT pelos alunos do PROEJA do curso de
edificacbes do IFRN Campus Mossoro

Eu tenho histérias pra contar: narrativa dos
egressos do CEFET/IFRN, Campus
Mossoré

dos alunos do PROEJA no
IFRN - Campus Mossord

Video documentario -

Falas da esperanca:
educacéo que transforma
vidas

Video documentario -
Influéncias do ProfEPT na vida dos

Palmieri (2022) egressos

As Influéncias do ProfEPT
na Vida de Egressos

Caderno de Memorias -
Caderno de Memérias: narrativas dos

Vieira (2021) egressos do Ensino Médio

Narrativas dos egressos do
Ensino Médio

Fonte: Autora (2024)

Corroborando com o supracitado, a pesquisa de mestrado, intitulada
“Construindo histérias: narrativas das experiéncias de aprendizagens vividas na
EPT por alunos do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional
com o PROEJA do curso de edificacdes do IFRN campus Mossoré”, realizada
por Lima (2021), aborda o mundo do trabalho como um aspecto central na vida
dos egressos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), destacando que a
insercdo no mundo do trabalho ocorre via formal ou informal e enfrentam
desafios para conciliar suas atividades profissionais com os estudos.

O estudo desenvolvido por Oliveira (2021), denominado: “Eu tenho
histérias para contar: narrativas dos egressos do CEFET/IFRN, campus
Mossor¢”, destaca a transformacéo e o processo de preparagao para atuar de
forma competente e ética no mundo do trabalho. Diante do exposto, infere-se
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gue a formacéao técnica aliada a formacao humana e cidada foi fundamental para
0 sucesso profissional dos egressos participantes do estudo.

A pesquisa de mestrado realizada por Palmieri (2022), cujo titulo &
“Influéncias do ProfEPT na vida dos egressos”, aborda a relevancia de uma
formacdo alinhada as exigéncias do mercado de trabalho, enfatizando a
promocao da autonomia e da qualificacdo dos profissionais da EPT.

Por sua vez, o estudo de mestrado conduzido por Vieira (2021), que
recebe o titulo de “Caderno de Meméorias: narrativas dos egressos do ensino
meédio”, ressalta que o proposito da formagao profissional € preparar os
estudantes para uma atuacao qualificada e critica no ambiente de trabalho. Este
estudo enfoca a importancia de considerar as demandas e as transformagdes
sociais, politicas e econdmicas no processo de formacéo. A pesquisa também
aborda a relacdo entre educacao e trabalho, ressaltando que a EPT deve estar
alinhada com as necessidades dos trabalhadores e com a producéo e
transformacao da existéncia humana.

Em suma, as memoarias coletivas sdo fundamentais para entender
a complexidade da insercdo no mundo do trabalho. Elas oferecem informacdes
sobre as competéncias valorizadas pelo setor, as estratégias de adaptacdo as
mudancas tecnolégicas e as expectativas de carreira dos profissionais. Ao
reconhecer e valorizar essas memaorias coletivas dos egressos, as instituicées
de ensino podem aprimorar suas praticas pedagoégicas e contribuir para uma
formacao mais alinhada as demandas atuais e futuras do mundo do trabalho na

area de informética.

5. Memorias como Patrimdnio Historico-Educativo

Antes de conceituar, deve-se compreender a memdria como uma
capacidade humana de guardar suas informacdes e experiéncias vividas para
relembrar posteriormente. Nesse sentido, Le Goff (1990, p. 423) considera a
memoria como propriedade de conservar as informacgdes, sendo “um conjunto
de fungdes psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressées ou
informacdes passadas, ou que ele representa como passadas’.

O conceito de memdria, também, pode ser compreendido como “uma
persisténcia a uma realidade de alguma forma intacta e continua”, e ainda, como

“uma colegao de imagens com o acréscimo de uma referéncia temporal”’ (Rossi,
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2010, p. 15). Assim sendo, a memoria pode ser considerada como um processo
seletivo e natural, constituida por ideias sobre temas e acontecimentos que nao
necessariamente foram vivenciados, ou seja, € uma construcdo individual de
conceitos. Essa interpretacdo sugere que a memodria ndo € apenas uma
reproducéo fiel de eventos passados, mas também uma construcédo ativa e

seletiva de significados a partir desses eventos.

A construcdo da histéria das sociedades € uma questdo de memoria
ndo no sentido meramente subjetivo, mas no sentido cultural, uma
guestdo da temporalidade da vida e de seu registro. Através da
narrativa, da representacdo, da poesia ou do discurso cientifico, da
historiografia escrita, da producao e da conservacao de acervos que
resgatam a memoria histérica, preservamos o passado, nele nos
reconhecemos e projetamos o futuro (Ciavatta, 2012, p. 37).

Depreende-se que a memaria desempenha um papel crucial na formacgéo
da identidade e na maneira de interpretar e interagir com o mundo. Além disso,
a memoéria também tem um componente temporal, pois as imagens ou ideias
que ela contém estdo sempre referenciadas a um determinado momento no
tempo, por esse motivo é possivel lembrar do passado, se orientar no presente
e se planejar para o futuro.

Termo bastante similar ao conceito de memoria é a reminiscéncia, que
por sua vez, trata-se da “capacidade de recuperar algo que se possuia antes e
que foi esquecido” (Rossi, 2010, p. 15), sendo assim, ela pode ser usada pelos
egressos de diferentes maneiras, principalmente no contexto educacional e
profissional, permitindo relembrar conhecimentos anteriores; aprender com
experiéncias passadas evitando erros anteriores ou identificando estratégias
bem-sucedidas que possam ser aplicadas no ambiente de trabalho; adaptar-se
a novos desafios e tomar decisdes. Em suma, a reminiscéncia contribui para a
construcdo de uma base solida de conhecimento e experiéncia, que € essencial
no mundo do trabalho em constante evolucao.

As memorias sao essenciais para dar significado a vida e manter viva a
histéria dos homens. Sem a capacidade de guardar lembrancas, ndo ha como
recordar eventos, rostos e informacdes importantes. Ao longo de qualquer curso,
muitos acontecimentos, experiéncias e aprendizados contribuem para a

formacao de lembrancas e memorias dos egressos.
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Seja a imagem fotografada ou filmada € sempre parte da histéria do
homem, parte de sua vivéncia e pode ser depreendido de multiplos significados,
portanto, “todo o processo de produgdo da imagem, [...], de sua observagao e
interpretacéo € permeado por elementos ideoldgicos da concepcéo de realidade
e da visdo de mundo de cada um dos sujeitos envolvidos” (Ciavatta, 2012, p. 37).
Essas imagens também s&o parte do patrimonio histérico-educativo, refletindo a
cultura e a época em que foram criadas.

No estudo de Oliveira (2017), é discutida a importancia da memoaria
individual e coletiva. Nesse contexto, a descricdo precisa de eventos passados
depende da interpretacdo de cada individuo, uma vez que cada pessoa
interpreta os fatos de maneira Unica, influenciada pelo que considera relevante
ao descrever esses acontecimentos. E relevante destacar que cada egresso
possui sua propria perspectiva sobre os eventos ocorridos, resultando em uma
“verdade” pessoal que molda suas memorias.

No entanto, a memdria também é caracterizada por “marcos ou pontos
relativamente invariantes, imutaveis” (Pollack, 1992, p. 2). Isso se tornou
evidente durante as entrevistas, onde os egressos relataram eventos com ordem
cronoldgica variada e, em algumas situacdes, foi necessério repetir perguntas
anteriores cujas respostas permaneceram inalteradas.

A relacéo entre memoéria e espacos pedagdgicos sdo importantes para a
formacdo integral dos alunos. Ambientes de aprendizado bem projetados e
estimulantes podem criar memorias positivas, associando conceitos e
informacdes ao ambiente fisico, tornando o processo de aprendizado mais
memoravel. Além disso, as experiéncias sociais e interacdes também
influenciam a construcdo da memodria educacional, contribuindo para uma
aprendizagem mais significativa.

No ambito da educacdo integral, a pratica e a teoria encontram-se
interligadas, culminando na diversificacdo dos ambientes pedagdgicos
empregados para a promocéao do aprendizado. Nesse sentido, a biblioteca, patio
e corredores sao considerados laboratorios de memodrias e informacdes
pertinentes a formacéo oferecida, uma vez que favoreceram o desenvolvimento
de vivéncias e, por consequéncia, as memorias dos egressos. Esses espacos

nao sdo apenas locais de aprendizado, mas também séo parte do patriménio
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historico-educativo da instituicdo, que reflete as vivéncias e as experiéncias dos
alunos ao longo dos anos.

Mészaros (2008) adiciona a essa interpretacdo ao assegurar que 0O
processo continuo de aprendizagem ocorre também no exterior das instituices
formais de ensino, favorecendo a formacdo de memorias, tais como locais de
estagio e 0 no mundo laboral. Essas memdérias sdo componentes essenciais do
patriménio historico-educativo, influenciando a trajetéria educacional e

profissional dos egressos.

6. Consideracdes Finais

Ao longo deste estudo, foi possivel constatar a relevancia estratégica da
EPT no desenvolvimento de competéncias que atendem as exigéncias do
mundo do trabalho, em especial no ambito do curso TSI ofertado pelo IFRR. A
abordagem pedagdgica adotada pelo curso, que harmoniza o ensino técnico
com a formagdo humanistica, emerge como um diferencial na preparacao de
profissionais qualificados e cidaddos conscientes, capazes de contribuir para o
desenvolvimento socioecondmico regional.

As memodrias coletivas dos egressos, exploradas neste estudo,
constituem uma fonte inestimavel de conhecimento pratico, refletindo as
experiéncias vivenciadas e fornecendo perspectivas valiosas para o
aperfeicoamento continuo das praticas educativas. A valorizacdo dessas
memoérias permite ndo apenas compreender os desafios enfrentados pelos
profissionais no campo da informética, mas também identificar oportunidades de
alinhamento entre a oferta formativa e as demandas do mercado.

Conclui-se, portanto, que a EPT, em especial o curso TSI do IFRR,
desempenha um papel essencial para a formacdo de recursos humanos
qualificados, prontos para enfrentar os desafios inerentes ao campo da
tecnologia da informacéo e para aproveitar as oportunidades de um mercado em
constante evolugdo. Assim, reitera-se a importancia de investimentos continuos
em educacdo profissional e tecnoldgica, visando a constru¢do de uma sociedade
mais justa, equitativa e inovadora. Além disso, salienta-se a relevancia de novas
pesquisas com 0s egressos dos cursos técnicos do IFRR para identificar como
ocorre a inser¢cao desses estudantes no mundo do trabalho, contribuindo assim

para a evolucao continua da qualidade e relevancia da EPT.
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CAPITULO 5

Saude Indigena em Roraima: principais desafios da PNASPI

nos DSEIs Leste Roraima e Yanomami

Andreza Fontenele Ravazzi, Marcia Brazao e Silva Brandao
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Resumo

A saude indigena no Brasil envolve multiplas dimensdes, especialmente no que
diz respeito as questdes socioculturais que moldam o processo saude-doenca
nessas comunidades. Este estudo explora os desafios enfrentados pela
implementacéo da Politica Nacional de Atencdo a Saude dos Povos Indigenas
(PNASPI), com foco na atuacdo dos profissionais de saude, em particular da
enfermagem. A pesquisa aborda a falta de qualificacdo especifica para o
contexto intercultural e as dificuldades enfrentadas em regifes remotas, como
as areas atendidas pelos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEIs) do
Estado de Roraima. A andlise também examina o papel fundamental da
enfermagem na prestagdo de cuidados, revelando as barreiras enfrentadas
pelos profissionais, como a escassez de infraestrutura e suporte, e a
necessidade de uma formacéao continua e adaptada as particularidades culturais
indigenas. No estado de Roraima, que abriga a maior proporcéo de populacao
indigena no Brasil, os desafios sdo ainda mais pronunciados, refletindo tanto os
avancos quanto as lacunas na implementacéo das politicas de saude. O estudo
conclui que melhorias nas condi¢cdes de trabalho, infraestrutura e capacitacao
dos profissionais sdo essenciais para garantir um atendimento mais eficiente,
coeso e culturalmente sensivel, promovendo a equidade e a integralidade na

assisténcia a saude dos povos indigenas.
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1. Introducéo

A saulde dos povos indigenas no Brasil esté inserida em um contexto de
desafios significativos, marcado por questbes socioculturais e territoriais. A
Constituicdo Federal de 1988 garantiu direitos fundamentais a essas
populacdes, incluindo o acesso a saude, mas, na pratica, muitas dessas
garantias ainda enfrentam barreiras para se efetivar. Os povos indigenas,
historicamente marginalizados, continuam a enfrentar dificuldades para acessar
servicos de salude que respeitem suas especificidades culturais e sociais (Kauss,
2016; Ferri, 2018).

Com a criacdo da Politica Nacional de Atengcdo a Saude dos Povos
Indigenas (PNASPI) em 2002, o governo brasileiro buscou garantir um
atendimento integral e diferenciado a essas populacdes. A PNASPI propde um
modelo de atencdo que respeita as praticas tradicionais de saude indigenas,
promovendo a equidade no acesso aos servicos de saude e reconhecendo a
diversidade cultural dessas comunidades. No entanto, a implementacao dessa
politica ainda € marcada por desafios, como a falta de infraestrutura adequada
e a auséncia de formacao especifica dos profissionais de saude (Gomes;
Ferreira, 2019; Oliveira, 2020).

Nesse contexto, a enfermagem assume um papel central na prestacéo de
cuidados a saude indigena. Esses profissionais, integrantes das Equipes
Multidisciplinares de Saude Indigena (EMSI), enfrentam desafios interculturais e
logisticos, especialmente nas regides de dificil acesso, como a Amazbnia. A
necessidade de adaptacdo as particularidades culturais dessas comunidades
exige desses profissionais uma formacédo continua e especializada, que, muitas
vezes, ainda € insuficiente (Lima, 2021; Luna et al., 2019).

O estado de Roraima, que possui a maior propor¢cao de populagéo
indigena do Brasil, € um exemplo importante desse cenario conforme dados do
IBGE (Brasil, 2022). Com uma populacao indigena significativa, principalmente
nas regides atendidas pelos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEIs)
Yanomami e Leste, o estado reflete tanto os avancos quanto os desafios
enfrentados pela saude indigena no pais. A atuacéo desses distritos tem sido
pioneira no desenvolvimento de praticas que moldaram o Subsistema de
Atencdo a Saude Indigena (SasiSUS) e influenciaram a politica nacional de

saude indigena (Hayd et al., 2008)
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Este estudo, de natureza exploratoria e qualitativa, tem como objetivo
analisar os desafios da saude indigena no Brasil, com énfase na atuacdo da
enfermagem e nas particularidades da saude indigena no estado de Roraima.
Serdo explorados os impactos da PNASPI, a importancia da qualificacdo dos
profissionais de saude e as condi¢cdes de trabalho no atendimento a essas

populacoes.

2. Atencdo a saude dos povos indigenas no Brasil

Os povos indigenas no Brasil enfrentam um complexo conjunto de
desafios relacionados a preservacdo de suas terras e culturas, constantemente
ameacadas pela modernizagao e por conflitos territoriais. Apesar das conquistas
em termos de reconhecimento legal, como a Constituicdo Federal de 1988,
muitos desses direitos continuam a ser violados, especialmente no que diz
respeito ao acesso a saude (Kauss, 2016; Ferri, 2018).

Essas comunidades, historicamente marginalizadas, enfrentam uma
realidade onde as politicas publicas, embora criadas com boas intencoes,
frequentemente ndo conseguem integrar as particularidades socioculturais dos
povos indigenas. Um dos principais obstaculos é a falta de qualificacdo
especifica dos profissionais de salde, que muitas vezes ndo recebem o
treinamento necessario para lidar com as préaticas culturais e os saberes
tradicionais indigenas. Isso gera um atendimento que, além de ineficiente, pode
ser visto como desrespeitoso e impositivo (Gomes; Ferreira, 2019; Oliveira,
2020).

Outro fator que agrava o quadro é que muitos indigenas, em busca de
manter suas tradi¢cdes, optam por métodos de cura baseados em suas préprias
culturas antes de recorrerem ao sistema de saude oficial. Embora essas praticas
sejam valiosas dentro de suas comunidades, podem, em alguns casos, retardar
0 acesso a cuidados médicos especializados, o que agrava certas condi¢des de
saude (Barbosa; Pimenta, 2022). Aléem disso, o preconceito e a discriminagado
por parte dos profissionais de salude muitas vezes reforcam o distanciamento
entre essas populacées e o Sistema Unico de Saude (SUS).

Criada em 2002, a Politica Nacional de Atencdo a Saude dos Povos
Indigenas (PNASPI) tem como objetivo garantir a essas comunidades um

atendimento de saude integral e diferenciado, respeitando as suas tradices
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culturais, a diversidade geografica e as especificidades de cada povo indigena.
A PNASPI busca promover a equidade no acesso aos servi¢cos de saude, por
meio de um modelo que considera as particularidades das diferentes etnias, e
se organiza através dos Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEIs),
responsaveis por adaptar os servicos de saude as realidades locais.

Para superar esses desafios, é fundamental que a Politica Nacional de
Atencdo a Saude dos Povos Indigenas (PNASPI) seja implementada de forma
gue respeite e integre os conhecimentos tradicionais e as praticas de cura locais.
A articulacdo de modelos de atencdo diferenciados, que considerem as
especificidades socioculturais e geograficas das comunidades indigenas, é
essencial para garantir a eficacia das politicas de saude (Marinho; Pontes, 2017).
Somente com um diadlogo constante entre o saber biomédico e o saber tradicional
sera possivel construir um sistema de saude mais inclusivo e culturalmente

sensivel.

2.1. Politica Nacional de Atencéo a Saude dos Povos Indigenas (PNASPI)

A saude dos povos indigenas no Brasil tem sido historicamente
negligenciada, refletindo a falta de politicas publicas especificas até o final do
século XX. Com a cria¢do do Sistema Unico de Saude (SUS) em 1990, que
preconiza principios como a universalidade e a integralidade, tornou-se evidente
gue as particularidades culturais e geograficas dos povos indigenas exigiam uma
abordagem diferenciada. A resposta a essa demanda veio com a criagcdo da
Politica Nacional de Atencdo a Saude dos Povos Indigenas (PNASPI) em 2002,
gque tem como objetivo garantir um atendimento integral e culturalmente
apropriado a essas populacdes (Brasil, 2002).

A PNASPI visa proporcionar acesso a saude que considere a diversidade
social, cultural e geografica dos povos indigenas, promovendo a superacao de
fatores que tornam essas populacdes mais vulneraveis a agravos de saude
(Brasil, 2002). Além disso, reconhece a eficacia da medicina tradicional indigena
e busca integra-la ao modelo de atencdo oferecido pelo SUS, sempre
respeitando os direitos culturais desses povos (Gomes; Ferreira, 2019).

Para operacionalizar essa politica, foram criados os Distritos Sanitarios
Especiais Indigenas (DSEIs), unidades descentralizadas que organizam 0s

servicos de saude de acordo com as caracteristicas locais de cada localidade.



85

Cada DSEI é responsavel por articular os cuidados sanitarios e gerenciar
unidades de saude nas aldeias, como o0s polos base e as Casas de Apoio a
Saude Indigena (CASAI), garantindo a oferta de servicos essenciais, como
vacinacdo, cuidados pré-natais e tratamento de doencas comuns (Passos,
2024).

No entanto, apesar dos avangos, a implementacdo da PNASPI enfrenta
desafios significativos. Muitos profissionais de saude carecem de formacgéo
adequada para atuar no contexto intercultural, e a infraestrutura em muitas
aldeias € insuficiente. A fragmentacdo dos servicos e a falta de materiais e de
profissionais qualificados comprometem a continuidade e a qualidade do
atendimento prestado (Barbosa; Pimenta, 2022).

Dessa forma, embora a PNASPI tenha transformado o panorama da
saude indigena no Brasil, sua efetividade depende de uma melhor coordenacéo
entre os diferentes niveis de governo e da alocacao de recursos adequados para
garantir que o0s servicos de salude sejam acessiveis e respeitosos as

complexidades culturais e sociais dessas comunidades (Gondim, 2018).

2.2. Enfermagem nos cuidados e atencdo a saude dos povos indigenas

A atuacdo da enfermagem no cuidado aos povos indigenas enfrenta
desafios significativos, especialmente no que diz respeito a qualificacdo
profissional e a compreensao das particularidades culturais dessas populacées.
Oliveira (2020) aponta que, apesar da importancia da equipe de enfermagem, ha
uma caréncia de formacao especifica para lidar com os aspectos étnico-culturais
desses povos, o0 que compromete a qualidade do atendimento.

As Equipes Multidisciplinares de Saude Indigena (EMSI), compostas por
enfermeiros, médicos, técnicos de enfermagem, agentes indigenas de saude e
outros profissionais, desempenham um papel central na promoc¢do da salde
indigena. Contudo, Lima (2021) destaca a alta rotatividade de profissionais e a
falta de capacitagdo intercultural, o que afeta a continuidade e a eficacia dos
cuidados prestados. Neste sentido, os Agentes Indigenas de Saude (AIS), por
sua vez, integram o trabalho da EMSI, atuando como elo entre as comunidades
e 0s servicos de saude, decorrente do seu conhecimento profundo dos costumes

e tradi¢des locais (Langdon et al., 2006).
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Um dos maiores desafios para os profissionais de enfermagem que atuam
em areas indigenas € a necessidade de adaptar suas praticas ao contexto
intercultural. A visdo de saude e doenga dos povos indigenas muitas vezes difere
do modelo biomédico tradicional, exigindo dos profissionais maior sensibilidade
e flexibilidade (Gomes; Ferreira, 2019). Aléem disso, a falta de infraestrutura
adequada, como postos de salude equipados e meios de comunicacao eficientes,
agrava as dificuldades operacionais, especialmente em regides de dificil acesso,
como a Amazonia Legal (Luna et al., 2019).

A realidade enfrentada por esses profissionais € de extrema pressao, uma
vez que, em muitas comunidades, sdo 0s Unicos responsaveis pelo atendimento
de emergéncias e pela organizacdo das remocdes para hospitais, muitas vezes
em condi¢cdes precarias de transporte e infraestrutura. Em éareas de dificil
acesso, como aquelas onde so € possivel chegar de barco ou avido, os desafios
sdo ainda maiores, limitando as possibilidades de intervencdo em casos de
urgéncia (Arruda; Santos; Silva, 2022).

Para que o cuidado a saude indigena seja efetivo, é fundamental que os
profissionais de enfermagem e os demais membros da EMSI tenham acesso a
programas continuos de formacao, com foco na interculturalidade e no dialogo
com os lideres comunitarios, promovendo uma atuagdo que respeite as tradicdes

culturais e, ao mesmo tempo, ofereca cuidados de saude de qualidade.

2.3. Formacéo e trabalho da enfermagem em saude indigena

A atuacgdo dos profissionais de saude em comunidades indigenas esta
inserida em um contexto etnocultural dinAmico, que exige uma abordagem
diferenciada e flexivel. Para atender adequadamente a essas populacdes, €
fundamental que a formacéo inicial dos enfermeiros e outros profissionais de
saude inclua uma preparacao especifica que contemple os aspectos culturais e
sociais das comunidades onde atuardo (REIS; BORGES, 2019). Contudo, a
realidade ainda mostra que muitos profissionais chegam ao campo sem a devida
qualificacdo para lidar com essas especificidades, o que compromete a
qualidade do atendimento (Arruda; Santos; Silva, 2022).

De acordo com o Ministério da Saude (Brasil, 2024b), a Secretaria
Especial de Saude Indigena (SESAI) conta com mais de 22 mil profissionais que

garantem a assisténcia primaria a salude nos territérios indigenas. Entre as
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principais acbes realizadas estdo a vacinacdo, saude bucal, vigilancia
nutricional, consultas pré-natais, entre outras atividades. No entanto, como
destacado por Arruda, Santos e Silva (2022), muitos enfermeiros que atuam
nessas areas frequentemente enfrentam situacfes que vao além de suas
atribuicdes formais, como a necessidade de lidar com emergéncias sem o
suporte adequado de outros profissionais.

Nesses contextos, os profissionais de enfermagem sao frequentemente
0S Unicos responsaveis pelo atendimento, 0 que aumenta a pressao e a
necessidade de adaptacdes diante de situacdes criticas. Além disso, o déficit de
suporte logistico, como a dificuldade em transportar insumos e realizacdo de
campanhas vacinais, agrava ainda mais as condigbes de trabalho (Arruda;
Santos; Silva, 2022).

A enfermagem, como parte integrante da EMSI, depara-se
constantemente com dificuldades na atuacédo, situacdo essa relatada por

Frontelmo (2018), onde comenta que no cenario de atuacdo dos profissionais
de enfermagem voltado para a saude dos Povos Indigenas do Brasil nota-se a
necessidade de qualificacao e aprofundamento das discussfes sobre politicas
e aspectos étnico-culturais desta populacgéo.

A articulacdo entre os saberes biomédicos e as praticas tradicionais
indigenas € essencial para garantir um atendimento eficaz. No entanto, a
formacdo atual ainda carece de um foco maior na interculturalidade, e muitos
profissionais ndo estdo preparados para dialogar com 0s conhecimentos
tradicionais e terapéuticos dessas comunidades (Gomes; Ferreira, 2019). Isso
ressalta a necessidade de uma abordagem educacional mais integrada, que

promova o respeito e a valorizacdo das praticas culturais indigenas.

3. Atencédo a saude indigena no Estado de Roraima

Atualmente, o Brasil possui, integrado ao Sistema Unico de Saude, o
Subsistema de Atencdo a Saude Indigena dedicado exclusivamente aos
indigenas brasileiros domiciliados no contexto de aldeias.

De acordo com os dados mais recentes do Censo 2022, o Brasil tem 1,7
milhdo de indigenas, pertencentes a 305 etnias e falantes de 274 linguas. A
maior parte dessa populagéo esta concentrada na regido Norte, onde o estado

de Roraima se destaca. Em Roraima, vivem 89.882 indigenas, o que
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corresponde a 14,12% da populacdo do estado, tornando-o a Unidade da
Federacdo com a maior proporcdo de indigenas em relacdo a populacao total
(Brasil, 2022).

O mapa abaixo ilustra essa distribuicdo percentual em relacéo ao total de
habitantes. Roraima se destaca com 14,12% de sua populacdo formada por
indigenas, seguido pelo Amazonas com 7,74%. Outros estados, como Mato
Grosso do Sul e Acre, apresentam entre 2,51% a 10% de indigenas em suas
populacdes. Ja regi6es como o Distrito Federal e o Rio de Janeiro ttm menos de

1% de indigenas em relacao a populacéo total (Brasil, 2022).

= IBGE
RAMA Populacéo indigena - Unidades da Federacao - 2022

Medellin VEnaziel

Fonte: hitps.//censo2022 ibge govbr/ panorama/
Mapa do fundo: Leaflet | © OpenStreetMap contributors

Figura 1. Populacao Indigena por unidades da federacgéo - 2022. Fonte: BRASIL.
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo Demografico 2022:
Populacéo Indigena — Unidades da Federacéo.

A Secretaria de Saude Indigena (SESAI) atende aproximadamente
806.392 indigenas, distribuidos em 6.902 aldeias que estdo organizadas em 34
Distritos Sanitarios Especiais Indigenas (DSEI). Essas aldeias sao apoiadas por
377 polos base e estao localizadas em 559 terras indigenas, espalhadas por 506
municipios em 24 estados do Brasil (Brasil, 2024a).

No entanto, os diferentes 6rgaos publicos utilizam métodos variados para

coletar informacdes, resultando em discrepancias nos dados disponiveis sobre
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a populacéo indigena em Roraima, que variam conforme a fonte. Enquanto o
IBGE contabiliza a populacao total indigena, incluindo aqueles que vivem fora
das aldeias, em areas urbanas e rurais, a SESAI se refere apenas aos indigenas
gue vivem nas aldeias e recebem atendimento pelo Subsistema de Atencao a
Saude Indigena (Brasil, 2022; Brasil, 2024a). No DSEI Leste Roraima, 0 censo
populacional registra 65.464 indigenas (Brasil, 2024b). Ja a SESAI informa que
o DSEI Yanomami possui 32.439 indigenas (Brasil, 2024a), totalizando 97.903
pessoas que vivem nas comunidades atendidas pelos dois distritos, conforme
dados extraidos do Sistema de Informacéo da Atencdo a Saude Indigena.

O Subsistema de Atencéo a Saude Indigena (SasiSUS) emprega mais de
22 mil profissionais em todo o Brasil, sendo 52% indigenas. Esses profissionais
enfrentam desafios logisticos significativos, atuando em areas remotas e de
dificil acesso, muitas vezes sem eletricidade ou meios de comunicacao.

Neste sentido, muito do que hoje constitui a estrutura da saude indigena
no Brasil foi resultado direto dos modelos desenvolvidos pelo DSEI Yanomami e
pelo DSEI Leste Roraima. Esses dois distritos pioneiros serviram de base para
a criacdo e consolidacdo de politicas e praticas que foram posteriormente
adotadas em todo o pais, moldando o Subsistema de Atencao a Saude Indigena
(SASISUS) e influenciando significativamente a forma como a saude indigena é
gerida e implementada em nivel nacional (Hayd et al., 2008).

4. Concluséo

Este estudo demonstra que, embora a Politica Nacional de Atencdo a
Saude dos Povos Indigenas (PNASPI) tenha promovido avancos significativos,
ainda ha desafios importantes no atendimento a salde das comunidades
indigenas no Brasil. A falta de capacitacdo intercultural dos profissionais de
saude, em especial da enfermagem, continua a ser um dos maiores obstaculos
para a oferta de um atendimento que respeite as especificidades culturais dessas
populacoes.

A pesquisa revelou que a formagao insuficiente dos profissionais, aliada
a caréncia de infraestrutura nas areas remotas, compromete a qualidade e a
continuidade dos servigcos prestados. Profissionais que atuam em regides de
dificil acesso, como na Amazodnia, enfrentam desafios logisticos e condi¢des de

trabalho adversas, o que torna o atendimento ainda mais desafiador.
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Além disso, a integracdo entre o saber biomédico e os conhecimentos
tradicionais indigenas, conforme previsto pela PNASPI, ainda néo se efetivou de
forma plena. Os profissionais de saude, muitas vezes, ndo recebem treinamento
adequado para lidar com as praticas culturais dessas comunidades, o que leva
a um atendimento que pode ser percebido como desrespeitoso e inadequado.
Ha uma necessidade urgente de incluir a interculturalidade na formacdo dos
profissionais de saude, de forma a promover um didlogo entre as praticas
tradicionais indigenas e o conhecimento biomédico.

Conclui-se que, para que a PNASPI alcance sua plena eficacia, é
fundamental melhorar a qualificacdo continua dos profissionais de saude, bem
como proporcionar melhores condi¢des de trabalho e infraestrutura nas areas
remotas. Somente assim sera possivel garantir um atendimento mais eficiente,
coeso e culturalmente sensivel, promovendo a saude de maneira integral e

respeitosa as comunidades indigenas.
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CAPITULO 6

Estratégias para promover o letramento digital na producao de
texto com a utilizac&o de tecnologias digitais na educacao

profissional e tecnoldégica no extremo norte

Ogaciano dos Santos, Marcos André Fernandes Sposito

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.c6

Resumo

Este artigo fundamenta-se em uma revisdo bibliografica de abordagem
qualitativa integrativa que buscou conhecer praticas pedagobgicas que
contribuam para o Letramento Digital na Producdo de Texto, por meio da
utilizacdo de Tecnologias Digitais na Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
EPT, no extremo norte do pais (Roraima). A pesquisa foi orientada pela seguinte
questao-problema: quais estratégias podem ser empregadas para promover o
Letramento Digital na Producéo de Texto por meio da Utilizacdo de Tecnologias
Digitais na Educacédo Profissional e Tecnoldgica no Extremo Norte? O estudo
evidencia a importancia de integrar estratégias que incorporem as Tecnologias
Digitais - Chatbot, Google Documentos, Microsoft 365, escrita colaborativa -
integradas a uma Sequéncia Didatica no ensino-aprendizagem no ambito da
EPT, uma vez que o atual cenério de cultura digital demanda um letramento
digital para os(as) estudantes. Ademais, verifica-se que isso deve ser aplicado,
mesmo considerando o contexto de persistente instabilidade da internet no

extremo norte (Roraima).

Palavras-chave: Letramento Digital. Producdo textual. Tecnologias. Sequéncia

Didatica.
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1. Introducéo

Este artigo explora préticas pedagdgicas destinadas a contribuir para o
letramento digital na producao de texto, por meio da utilizacdo de Tecnologias
Digitais na Educacdo Profissional e Tecnolégica — EPT. Ele originou-se de
estudos bibliogréaficos realizados como parte de uma pesquisa inserida na linha
de pesquisa "Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT)", dentro do macroprojeto "Propostas Metodologicas e Recursos Didaticos
em Espacos Formais e Informais de Ensino na EPT" do Curso de POs-
Graduacao — Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

O trabalho constitui uma reviséo bibliografica de abordagem qualitativa
descritiva. Nas pesquisas de cunho qualitativo, € comum observar um vaivém
entre observacao, reflexdo e interpretacdo a medida que a analise progride (Gil,
2000). A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado (Gil, 2000; Minayo, 2001). Ou seja, descreve-se, nesse tipo de
abordagem, os significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das rela¢des (Minayo, 2001).

Dessa forma, a pesquisa foi sistematizada em etapas, sendo a primeira
a leitura de leis, decretos, livros, jornais, periédicos, revistas, bibliografias
impressas, artigos digitais, dissertacoes, teses, publicacdes em jornais, dentre
outras bases que subsidiaram a pesquisa. Nessa fase, procurou-se responder
ao seguinte problema de pesquisa: "Quais estratégias podem ser empregadas
para promover o letramento digital na producéo de texto por meio da utilizacao
de tecnologias digitais na educacdo profissional e tecnolégica no extremo
Norte?"

Na primeira fase da pesquisa, considerou-se como marco temporal a
atual sociedade da informacdo, tendo como publico-alvo os estudantes do
ensino médio das modalidades integrado, concomitante e/ou subsequente da
EPT, visando promover o letramento digital, levando em conta as peculiaridades
do estado de Roraima. Além disso, a pesquisa embasou-se nas concepcdes
tedricas do letramento digital (Coscarelli; Ribeiro, 2007; Soares, 2002),
alfabetizacdo (PNA, 2019; Soares, 1998, 2020; Tifouni, 2006), tecnologias e
sequéncia didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004) e modelo de criagdo de

verbete enciclopédico de Jacob, Cardoso e Peschanski (2023).
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Na segunda fase, buscou-se descrever o contexto atual de Roraima,
situado em uma triplice fronteira, mas que ainda enfrenta limitac6es no acesso
a internet. Esse fato dificulta a realizagdo do ensino-aprendizagem e
compromete o cumprimento dos direitos elencados na legislacdo brasileira
(Brasil, 1996) e (Brasil, 2023), afetando principalmente a dimenséo intelectual do
estudante e a efetiva inclusdo digital em Roraima (Vicente, 2009).

Ademais, o artigo esté estruturado nos seguintes capitulos: "Letramento
Digital: um direito a todos"; "Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
— TDIC"; "Sequéncia didatica integrando Tecnologias Digitais e Producéo
Textual"; "Extremo Norte: o contexto de instabilidade no acesso a internet"; e,
por fim, as considerac¢@es finais que apresentam, de forma sintética, estratégias
de utilizacao das tecnologias como Chatbot, Google Documentos, Microsoft 365,
escrita colaborativa, dentre outras, para desenvolver a producdo de géneros

textuais, visando promover o letramento digital dos estudantes.

2. Letramento digital: um direito a todos

Em decorréncia do desenvolvimento humano e da capacidade de
acumulacao de conhecimento, os processos de comunicacéo e educacgao foram
se se aprimorando. Conforme Cascarelli e Ribeiro (2007), uma andlise histérica
revela que a escrita escolar foi documentada por instrumentos como pedra
arddsia, pena, caneta-tinteiro, entre outros, até chegar a popular caneta
esferografica. Com isso, chegando na sociedade em rede (Castells, 1999), o
letramento digital torna-se um direito, legalmente previsto, a todos.

Nesse contexto evolutivo, a alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da
escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, para escrita e para
as chamadas praticas de linguagem (Soares, 1998, 2020; Tifouni, 2006). Para a
Politica Nacional de Alfabetizacédo brasileira, com base na ciéncia cognitiva da
leitura, a alfabetizacdo € o ensino das habilidades de leitura e de escrita em um
sistema alfabético (PNA, 2019, p.18). Ou seja, ser alfabetizado é saber ler e
escrever, processos que ocorrem no plano do individual.

Ja o letramento, estd relacionado aos aspectos socio-historicos da
aguisicao da escrita e direciona-se para a leitura e escrita social, ocorridas por

meio de um cdédigo em comum, sendo um estado ou condigdo de quem interage
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com variadas praticas de leitura e escrita de multi géneros textuais (Coscarelli;
Ribeiro, 2007; Soares, 1998, 2002; Tifouni, 2006).

Em termos praticos, para além da simples codificacdo e decodificagédo
da lingua, o individuo letrado é capaz de ler diversos tipos de textos, tais como
manuais, cartas, poemas, contos, dicionarios, anuncios, bilhetes, em diferentes
contextos das préticas discursivas. A palavra letramento foi inserida na lingua
portuguesa por Mary Kato na década de 1980 (Silva; Araujo, 2012; Soares,
2002). Depois ela passou a ser amplamente utilizada.

A pessoa letrada passa a ter outra condicdo. De acordo com Soares
(2010, p. 38) a condigao “[...] social e cultural - ndo se trata propriamente de
mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu
modo de viver na sociedade, sua insercao na cultura - sua relagdo com os outros,
com o contexto, com 0s bens culturais torna-se diferente”. Dessa forma, ler e/ou
escrever um livro, uma revista, uma placa, um jornal; ou mesmo uma imagem,
sdo mais exemplos de préaticas da pessoa letrada - “que vive em estado de
letramento” (Magda, 2010).

Assim, a medida que a sociedade muda historicamente, as relacdes
sociais, culturais e as formas de comunicagdo também mudam, principalmente
no que se refere ao suporte da linguagem e ao local da pratica de leitura e escrita
para a educacdo, que passam a ocorrer também em diferentes niveis e
modalidades.

Uma das mudancas significativas na educacéo, e, sobretudo, na pratica
do letramento, foi a insercdo das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacao no contexto educacional. No que se refere a legislacao brasileira,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda, nas competéncias gerais,
aspectos de promocdo ao uso das tecnologias e linguagens no contexto da
educacao basica brasileira, que inclui a Educacao Profissional e Tecnoldgica por
meio do ensino médio integrado, subsequente ou concomitante. Dessa forma,

segundo a BNCC (2017), sdo competéncias gerais da educacao:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital [...] 2. Exercitar a curiosidade
intelectual [...] e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes &reas. 4. Utilizar diferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital[...] 5. Compreender, utilizar e criar
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tecnologias digitais de informacgé&o e comunicagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) [...] (Brasil, 2017, p. 11, grifo nosso).

A producéo textual, conforme as competéncias da BNCC, contempla de
maneira explicita a utilizacdo das TDIC. Assim, conforme a competéncia 1, é
necessario valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos,
incluindo os tecnoldgicos. A segunda competéncia propde o exercicio da
curiosidade intelectual e a criacdo de solucdes tecnoldgicas.

Em continuacdo, a competéncia 4 prescreve a utilizacdo das diferentes
linguagens, inclusive a digital. Ja a competéncia 5 esta direcionada para
favorecer a compreensao, utilizacdo e criacdo das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de maneira critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, incluindo as escolares, para comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Em outras palavras, enquanto o uso da tecnologia € um direito do
estudante, torna-se um dever do estado garantir 0 acesso, a usabilidade e a
capacidade de uso das tecnologias, que sdo elementos integrantes da educacao
publica de qualidade e inclusiva (Brasil, 1988).

A medida que a cultura digital foi se estabelecendo, favoreceu-se a
pratica sociodiscursiva por meio da educacao ora denominada 4.0, e-commerce
(comércio eletrbnico), e-learning (ensino eletrénico) e e-gov (governo eletrénico).
Conforme Moura (2014, p. 4), “a tecnologia passou a ter um lugar de centralidade
em quase todas as préticas sociais, em particular, no processo educativo e de
pesquisa. Ele acrescenta que o trabalho é uma categoria central de producéo de
saber, e, a0 mesmo tempo, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia sdo indissociaveis
(Moura, 2014).

Nesse viés, tais elementos (o trabalho, a ciéncia e a tecnologia) sdo
desenvolvidos no contexto do ciberespaco. Para Levy (1999, p. 92),
“ciberespaco é o espago de comunicagao aberto pela interconexdao mundial dos
computadores e das memoérias dos computadores [...]". Além disso, “nesse
mundo n&o se refere apenas a infraestrutura material da comunicacéao digital,
mas também o universo oceanico de informacdes que ela abriga, assim como

os seres humanos que navegam e alimentam esse universo” (Lévy, 1999, p. 92).
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Portanto, faz-se necessario desenvolver praticas educacionais que favorecam o
letramento digital.

Diante desse contexto de novas tecnologias, ciberespagco e cultura
digital, ocorrem, conforme Soares (2002, p. 156), “diferentes espacos de escritas
e diferentes mecanismos de producdo, reproducdo e difusdo da escrita,
resultando em diferentes letramentos”. Com isso surge o termo Letramento
Digital (LD). Segundo Coscarelli e Ribeiro (2007, p. 4), “Letramento Digital € o
nome que damos, entdo, a ampliacdo do leque de possibilidades de contato com
a escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)”.

O letramento digital envolve, portanto, ndo apenas a familiaridade com
uma tecnologia especifica, mas também a pratica ativa das habilidades de
escrita que ocorrem no ambiente digital. Esse tipo de letramento vai além do
simples conhecimento de como usar dispositivos e aplicativos, envolvendo a
capacidade de compreender, analisar criticamente e criar conteudo digital como
wikis, e-mails, posts em redes sociais, blogs dentre outros, de forma sincrona ou
assincrona. Além disso, incluem-se nesse bojo, “saber usar os dispositivos
moveis, tais como celulares, tablets, em plataformas para a enviar e-mails,
mandar sms ou usar o0 WhatsApp (Coscarelli; Ribeiro, 2007).

Ademais, a influéncia da cultura digital é tdo significativa que diversas
terminologias foram cunhadas para descrever as relacfes das pessoas com as
Tecnologias Digitais (TD), tais como "nativos" e "imigrantes digitais” (Prensky,
2001), "residentes" e "visitantes digitais" (White; Cornu, 2011), "Geracao X, Y, Z"
(Tapscott, 2010), dentre outras. Para além dessas morfologias, ap6s a pandemia
da Covid-19, criou-se a Lei n.° 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que instituiu a
Politica Nacional de Educacéao Digital (PNED) como resposta a necessidade de
promover o letramento digital e a efetiva integracdo das TD na educacéo.

Entre os objetivos a serem alcancados pela PNED estd o
desenvolvimento da "Educacdo Digital Escolar”, destinada aos alunos, aos
professores e aos cidadaos em geral, com foco especial na classe social menos
favorecida. Logo, a inser¢cédo da educacéao digital nos ambientes escolares, em
todos os niveis e modalidades, devera ser a partir do estimulo ao letramento
digital e informacional (Brasil, 2023). Para tanto, cabe ao estado prover; na
escola e fora dela, o Letramento Digital e a aquisicdo das competéncias para uso

social das midias, englobando:
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| - pensamento computacional, [...]; Il - mundo digital, que envolve
a aprendizagem sobre hardware, como computadores, celulares e
tablets, e sobre o ambiente digital baseado na internet, como sua
arquitetura e aplicacdes; Il - cultura digital, [...] IV - direitos digitais,
gue envolve a conscientizacao a respeito dos direitos sobre o uso e o
tratamento de dados pessoais, [...] V - tecnologia assistiva, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade e a aprendizagem,
com foco na inclus@o de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida. (BRASIL, 2023, grifo nosso).

7

Ainda no ambito educacional, é relevante destacar que durante o
periodo pandémico, o uso das tecnologias foi essencial para a continuidade da
escolarizacdo, uma vez que tanto os professores quanto os(as) estudantes
permaneciam em isolamento social. Segundo a pesquisa do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), realizado em maio
de 2021, que abrangeu 94% (168.739) do total das escolas brasileiras (publicas
e privadas), mostrou que 98% das escolas do Pais adotaram estratégias nao
presenciais de ensino (INEP/BRASIL, 2021).

Conforme a pesquisa, dentre as alternativas para aulas e comunicagao
com os(as) estudantes, utilizou-se do e-mail, telefone, redes sociais e aplicativo
de mensagem; além de disponibilidade de equipamento na escola como
computador, notebooks, tablets e smartphones para os estudantes, de forma
sincronos e/ou assincronos. Com isso, nota-se que o letramento digital na
educacao se justifica, também, pela necessidade de alcancar os objetivos da
educacao basica, os quais visam "o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho"
(BRASIL, 1996, p. 1), pois a educagéo, a ciéncia, a tecnologia e o trabalho séo
termos imbricados, os quais sdo desenvolvidos direta ou indiretamente no

ciberespaco.

3. Tecnologias digitais de informacao e comunicacao na educacao

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo (TDIC) também
referenciadas como Tecnologias Digitais (TD) representam meios tecnoldgicos
gue permitem aos educadores mediar aulas de maneira mais dinamica, interativa

e colaborativa. As TDIC s&o qualquer equipamento eletrénico que se conecte a
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internet, ampliando as possibilidades de comunicabilidade de seus usuarios
(Valente, 2013).

Nesse sentido, sdo exemplos de Tecnologias Digitais: e-mail, software
de escrita colaborativa, ferramentas baseadas em Inteligéncia artificial, projetor
multimidia, computador, tablete, smartphone, entre tantas outras. A quais podem
ser aplicadas em diversos contextos, como, por exemplo, na salude e na
educacéao.

Conforme Fonseca (2022), € possivel desenvolver o letramento digital
como "autoeducacdo” por meio de posts publicados no Instagram, tais como
videos, imagens, memes e transmissdes ao vivo, abordando temas relacionados
a saude da mulher. Com a Wikipédia, sendo uma das TDIC, pode-se desenvolver
a escrita colaborativa. Jacob, Cardoso e Peschanski (2023), desenvolveram
praticas escritas com a Wikipédia nas atividades de ensino, pesquisa e extensao
como forma de apoiar a pratica pedagdgica, a difusdo cientifica e a educacéao
em saude. Conforme os autores da citacéo abaixo:

A Fundacgédo Wikimedia coordena um conjunto de plataformas tais
como: Wikimedia Commons, Wikiversidade, Wikipédia, Wikidata,
Wikilivros etc. Entre estas, a mais conhecida, e também uma das mais
procuradas por estudantes no mundo todo, é a Wikipédia[...] site mais
visitado do mundo e estad disponivel em 306 diferentes linguas,
contando com mais de 50 milhdes de artigos. Citagbes da Wikipédia
em artigos cientificos tém crescido ao longo do tempo, assim como
revistas de alto impacto se tornaram mais referenciadas na
enciclopédia digital (Jacob; Cardoso; Peschanski, 2023).

A producédo de texto na Wikipedia também deve seguir uma sequéncia
didatica. Jacob, Cardoso e Peschanski (2023) descrevem cinco etapas
constantes desse processo. A primeira etapa consiste na avaliacdo da qualidade
de artigos ja desenvolvidos; em segundo lugar, ha a selecao do artigo ou tépico
sobre o qual se pretende contribuir; em terceiro, pesquisa-se sobre o tema
selecionado; em quarto, faz-se a sintese e sistematizagdo da informacéo
coletada; em quinto, ocorre a producado de um esboco de verbete, e por fim, a
publicacdo das edi¢des.

Outra ferramenta bastante usada € o e-mail (abreviagdo de correio
eletrdnico). Ele € uma ferramenta assincrona que possibilita a composicéo, envio

e recebimento de mensagens, textos, imagens, videos e outros arquivos através
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da Internet. Sendo, portanto, multimodal no ciberespaco. Para Levy (1999, p.
94-95):

As fungbBes de troca de mensagens encontram-se entre as mais
importantes e mais usadas do ciberespac¢o. Cada pessoa ligada a uma
rede de computadores pode ter uma caixa postal eletrénica identificada
ou um endereco especial, receber mensagens enviadas por seus
correspondentes e enviar mensagens a todos aqueles que possuam
um endereco eletrdnico acessivel através de sua rede. Essas
mensagens sdo, hoje, basicamente texto, mas serdo cada vez mais
multimodais no futuro.

A aplicacéao do e-mail como recurso metodoldgico pode ser utilizado em
diversos contextos de formacéo, na educacéao basica, Silva (2022) descreve que
0 e-mail desempenha um papel significativo no desenvolvimento de diversas
capacidades e competéncias leitoras, especialmente quando considerado como
um género digital, visando a inclusdo de alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em praticas sociais mediadas pela rede digital. Ja no ambito da
pesquisa cientifica de nivel superior, Antunes (2022) conduziu uma entrevista
com o autor Jodo Ubaldo Ribeiro no periodo de 2003 a 2007, utilizando-se do e-
mail como meio de comunicacao, resultando na producédo de artigos cientificos
e na mediacdo de conhecimento e cultura.

No exemplo acima a ferramenta foi utilizada para mediar um discurso
assincrono, mas ela também pode ser usada para a Escrita Colaborativa - EC
qgue pode ocorrer tanto de forma assincrona como sincrona. Para Torres e
Amaral (2010) a EC é entendida como um processo de construcdo do
conhecimento decorrente da participacéo, envolvimento e contribui¢cdo ativa dos
sujeitos na aprendizagem uns dos outros. Segundo Ruiz (2021), a escrita
colaborativa toma como referéncia trés campos de estudo contemporaneos —
uso das TDIC em processos educativos, uso das TDIC na escrita colaborativa e
uso das TDIC nos letramentos académicos.

Na visédo de Arrelias et al. (2022), a “aprendizagem colaborativa é aquela
na qual o aluno é o centro do processo educacional, sendo responsavel e coautor
de sua formacéo e ela é efetivada com o trabalho em equipe”. Esse processo

acaba sendo possivel e significativo por diversas maneiras, entre elas pela
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flexibilizacao curricular, considerando, nesse ponto, a mediacdo pedagdgica
como elemento importante.

Nesse viés, Kuenzer (2015, p. 2) afirma que “a flexibilizagao curricular
promove uma "organizacdo curricular mais flexivel, baseada na pesquisa e no
didlogo, com a valorizacdo do aluno como sujeito critico e ndo apenas receptor
de conteudo”. Essa abordagem pode ser viabilizada pela construgéo
colaborativa e solidaria do conhecimento, através da escrita colaborativa. Visto
que a confluéncia de diversas interpretacfes textuais podera ser um fator
condutor de uma maior dialogicidade, criticidade, assimilacdo e acomodacéo.

Pois, cada palavra (cada signo) do texto leva para além dos seus limites,
dessa forma, toda interpretacao é o correlacionamento de dado texto com outros
textos (Bakhtin, 2014). A interpretacdo como correlacionamento com outros
textos e reapreciacdo em um novo contexto (Bakhtin, 2014). Por conseguinte,
Lowry et al. (2004) relacionam trés estratégias de producdo na EC, a escrita de
autor anico, a escrita em sequéncia, a escrita em paralelo e a escrita reativa
(Lowry; Curtis; Lowry, 2004). Tais processos de escrita ocorrem principalmente
com suporte das TD.

Para Arrelias et al. (2022, p. 4), “as ferramentas de produgéo
colaborativa disponibilizadas pelo Google podem contribuir de forma significativa
para a criacdo de novas formas de producdo do conhecimento”. Um exemplo é
0 Google Docs, um editor de texto online acessado pelo navegador, que permite
a escrita colaborativa quando o documento € compartilhado com os
colaboradores por meio de seus respectivos e-mails.

O resultado dessa escrita pode ser uma carta, um poema, artigo,
relatorio, ou, qualquer outro género, inclusive os denominados géneros digitais
como o fanfiction. De acordo com Mendonga (2021, p. 2), “o fanfiction € uma
historia de ficcdo escrita individual ou coletivamente a partir de livros, séries,
filmes e/ou personagens de outros autores|...] Esses textos circulam na internet,
em comunidades especificas”. Nesse espago de produgao escrita, escritores e
leitores interagem por comentarios, estabelecendo um didlogo em torno das
criacoes.

Ademais, as Inteligéncias Atrtificiais - IA também integram o conjunto de
TDIC. A utilizagao da IA ocorre pelo “uso de sistemas de computador projetados

para interagir com o mundo por meio de capacidades e comportamentos que
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consideramos essencialmente humanos” (Luckin; Holmes, 2016). Além disso,
Russel e Norvig (2013) relacionam que no campo da computagédo “[...]Jquatro
estratégias para o estudo da IA tém sido seguidas”, pensando como um humano,
pensando racionalmente, agindo como seres humanos, e agindo racionalmente.

Um dos estudos precursores das IAs foi o realizado por Alan Turing, no
ano de 1950, com o denominado “teste de Turing”. Neste o computador era
considerado aprovado se a pessoa que escrevia interagindo com o computador
nao soubesse dizer se a conversa era com outro humano ou com uma maquina.

Segundo Russel e Norvig (2013), esse processo so foi possivel gragas ao:

Processamento de linguagem natural para permitir que ele se
comunique com sucesso em um idioma natural; * representagéo de
conhecimento para armazenar o que sabe ou ouve; e¢raciocinio
automatizado para usar as informag8es armazenadas com a finalidade
de responder a perguntas e tirar novas conclus6es; *aprendizado de
maquina para se adaptar a novas circunstancias e para detectar e
extrapolar padrdes (Russell; Norvig, 2013, p. 5).

O Processamento de Linguagem Natural (PLN) favoreceu o
desenvolvimento dos sistemas pessoais inteligentes como Cortana, Alexa, Siri,
Bixby, assim como o0s sistemas que direcionam videos, musicas segundo o
historico do usuario - Amazon, Netflix, dentre outros. Conforme Bidarra et al.
(2020), os sistemas Tutores Inteligentes; Sistemas Tutoriais Dialogos;
Ambientes Exploratérios de Aprendizagem; Avaliacdo automéatica da escrita;
aprendizagem de idiomas; tutoria de chatbots; andlise de aprendizagem;
realidade Aumentada e Virtual sdo algumas das IAs usadas na educacéao.

Dentre os chatbots mais usados destacam-se: o0 ChatGPT desenvolvido
pela OpenAl, apos o lancado em novembro de 2022, chegou a alcancar um
milhdo de contas no final daquele més. Dentre suas funcdes destaca-se o
fornecimento de respostas a perguntas baseadas em informagdes contidas no
conjunto de dados com o qual foi treinado e dos dados obtidos da internet. Ele
pode, inclusive, criar, resumir, traduzir, corrigir, reescrever textos; além de gerar
codigo de programacao e muitas outras ac¢des. Tais acoes sdo objeto de debates
com opinides divergentes.

Nesse sentido, Pelzl (2022), em sua dissertacao, defende que a interface

ensino de linguas e inteligéncia artificial pode proporcionar o desenvolvimento
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das habilidades de letramentos impostas pela cultura digital. Com efeito,
segundo Almeida (2022, p. 1) a “IA esta habilitada para ser parte integrante das
atividades dos pesquisadores, professores e estudantes na produgédo de
conhecimento e letramento cientifico devido a sua capacidade de coleta e
analises de grandes dados de informacgao”.

Para Bidarra et al. (2020) pesquisadores da Unido Europeia, destacaram
trés grupos de estudos que devem ser observados no que refere ao ensino na
educacado sobre as Inteligéncias Artificiais. O primeiro, aprendendo com a IA,
gue consiste no estudante e professor enfrentando a IA, e, sistemas voltados
para IA; O segundo, aprendendo sobre a IA, que visa ensinar 0s jovens e
professores sobre IA, e, treino dos futuros desenvolvedores. Ja o terceiro grupo,
aprender para IA, que corresponde ao ato de aprender a viver com a IA (Bidarra;
Simonsen; Holmes, 2020).

No campo pratico, Paz (2022) desenvolveu um chatbot para o Instituto
Federal Farroupilha como produto do mestrado, buscando desenvolver
processos de ensino e de aprendizagem mediados por inteligéncia artificial. No
entanto, ele reconhece a importancia da pedagogia como elemento guia das

praxis do professor, conforme a citagdo abaixo:

Esses movimentos envolvem Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TICs), como a Inteligéncia Artificial que proporciona uma
educacdo mais personalizada, inclusiva, interativa e flexivel,
desenvolvimento cognitivo e maior envolvimento dos alunos, no entanto,
0 uso de qualquer Inteligéncia Artificial como ferramenta pedagdgica
desprovida de qualquer pedagogia tende a sucumbir, cair em desuso e
no esquecimento (Paz, 2022, p. 9).

Destarte, a pesquisa de Domingos et al. (2021), buscou entender a
Percepcdo de Educadores e Técnicos do IFTO - Campus Palmas sobre a
possivel implantacdo de uma tecnologia de IA (Chatbot) e sua aplicacdo no
Instituto. O resultado mostrou que h& aprovacdo do uso da ferramenta para
visualizar e agilizar informacdes de cunho académico na instituicdo. Ademais, a
pesquisa destaca que as “lAs (Chatbots) otimizam o processo virtual de
producao e difusdo de conhecimentos e de informagdes imediatas” Sendo que

no “campo educacional as novas tecnologias, aliadas a |IA, vem sendo uma
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ferramenta de grande utilidade, tanto para educadores como para educandos”
(Domingo et al., 2021, p. 38).

Em suma, considerando a importancia do letramento digital na educacao
para o exercicio da cidadania digital, para o mundo do trabalho integrado a
cultura digital e para a dimenséo intelectual do sujeito, € fundamental aplicar um
método de ensino que integre as tecnologias e as préaticas da escrita conforme
os desenvolvidos e aplicados. Por fim, deve-se reconhecer a centralidade das
Tecnologias em quase todas as praticas sociais, em particular, no processo

educativo e de pesquisa (Moura, 2014).

4. Sequéncia didéatica integrando tecnologias digitais e producéo textual

No processo de ensino-aprendizagem, a pratica pedagdgica deve estar
pautada em um aporte tedrico-metodolégico que envolve intencionalidade,
objetivos, recursos, dentre outros aspectos. Portanto, para a escrita textual, a
sequéncia didatica é um recurso essencial. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), “uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”.

Inicialmente realizou-se pesquisas que tiveram como objetivo integrar
tecnologias e a sequéncia didatica, neste sentido, foi possivel relacionar trés
pesquisas aderentes ao objetivo proposto. Voltolini et al. (2022) aportaram-se na
Sequéncia Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para ensino do
género reportagem, no contexto pandémico, aplicado aos estudantes do ensino
médio, do estado do Mato Grosso.

Para tanto, utilizaram-se das ferramentas Google Documentos, Google
Meet e WhatsApp. Para os autores, “é importante neste cenario, que devemos
também promover atividades voltadas aos letramentos digitais dos alunos das
escolas publicas]...]’(Voltolini; Arbex; Damasceno, 2022). Com a aplicagao, os

autores concluiram que:

[...] Considerando, a pandemia de Covid-19, os desafios da escola, de
ensinar e aprender, e as habilidades necessérias para o século XXI, ha
de se repensar a escola de maneira a adequa-la a este novo contexto.
Além disso, os multiletramentos, multiculturalismo e as multissemioses
devem fazer parte das formas de ensinar e aprender, dando fluidez aos
conteddos, e a possibilidade de uso de mudltiplos formatos
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e representacao (textos escritos, narrativas, imagens, imagens em
movimento, sons, musicas, etc.) (Voltolini; Arbex; Damasceno, 2022,
p. 21-22).

Além disso, as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao
(TDIC) desempenham um papel crucial como instrumento de inclusao,
estabelecendo politicas de contingéncia para situacdes que exigem afastamento
social. No entanto, € fundamental que essas tecnologias ndo comprometam
drasticamente a qualidade do processo de ensino.

Outrossim, Dias de Souza (2022), utilizando-se também da sequéncia
didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004), buscou ensinar 0 género textual
artigo de opinido no contexto da Educacgéo Profissional e Técnica. Segundo o
autor, apos validacdo dos textos, os mesmos foram publicados no suporte
midiatico - jornal O Estado MS. Logo:

[...]desenvolvimento de SDs para nosso cenario de Educacao
Profissional e Técnica nos parece ser um proficuo caminho para o
estimulo da producéo textual em nossos discentes, uma vez que é
possivel também a escolha de tematicas que sejam familiares a area
técnica de cada curso. Este é um dos desdobramentos que propomos

para este trabalho: articular junto & area técnica de cada curso
(Informética, Mecénica ou Eletrotécnica, por exemplo) (Dias de Souza,
2022, p. 376).

Para Dias de Souza (2022), as sequéncias didaticas empregadas para a
escrita no contexto da EPT favorecem e estimulam a produgédo textual,
especialmente quando se utiliza do contexto midiatico (TDIC — o jornal online)
para a publicacdo dos textos dos alunos. O autor propde que se utilize dessa
forma de escrita nas diferentes areas técnicas, tais como Informatica, mecanica,
dentre outros.

De Aguiar (2022) desenvolveu uma Sequéncia Didatica para ensino de
uma lingua estrangeira pautado nos géneros discursivos/textuais, embasada nos
pressupostos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), em lingua espanhola, com
os estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC) — Campus Chapecé. Para tanto, o autor aderiu as contribui¢cdes
baktianas e de Marcuschi (2010). Segundo De Aguiar (2022, p. 22),“a sequéncia

didatica aqui proposta é uma das formas que encontramos de
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ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, levando em consideracao os

géneros discursivos/textuais.”

Neves e Sposito (2023) desenvolveram uma proposta de sequéncia

didatica do ensino da escrita de artigo de opinido com tema: a preservacéo das

areas dos povos originarios amazoénicos. No artigo propde-se a utilizacdo da

sequéncia didéatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), tendo como etapa

final a possibilidade de utilizacdo da Inteligéncia Artificial para correcao

ortografica final.

Quadro 1. Algumas estratégias de utilizacdo de tecnologias na producgéao textual.

Estratégias Tecnologias | Modalidade Sequéncia Produto Final
didéticas .
(Género Textual)
Escrita Google Docs Sincrona Dolz, Noverraz e
Colaborativa elou Schneuwly (2004)
— = Resumo;
Assincrona - Artigo de opini&o;
= Histéria em quadrinhos;
SCAN ME - Resenha, dentre outros.
Escrita Microsoft 365 Sincrona Dolz, Noverraz e
Colaborativa Schneuwly (2004)
SCAN ME
SCAN ME
Escrita Google Docs Sincrona Dolz, Noverraz e | = Artigo de opinido sobre a
colaborativa e/ou Schneuwly (2004) preservacdo das areas
com utilizacéo, i dos povos originarios
no final, de um Assincrona amazonicos (Neves;
chatbot. Sposito, 2023).
[Elarhy
SCAN ME
Escrita Wikipédia Sincrona | Jacob, Cardoso e | Criacdo textual do género
colaborativa Peschanski (2023) | informativo sobre saulde
na Wikipédia. (Jacob; Cardoso;

Peschanski, 2023).

Assim, diante dos referenciais tedricos e das aplicacdes apresentadas por
Voltolini et al. (2022), Dias de Souza (2022) e De Aguiar (2022) sobre a aplicacao
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das Tecnologias Digitais no ensino de géneros textuais, é possivel perceber uma
convergéncia de ideias em relacdo aos beneficios e desafios dessa abordagem
na educacao.

Ademais, depreende-se que se faz necessario compreender as
contribuicdes das diversas tecnologias digitais (Chatbot, Google Documentos,
Microsoft 365, escrita colaborativa, dentre outras) no campo da Educacéo
Profissional e Tecnologica, especialmente no extremo norte brasileiro. Com
esse fim, no Quadro 1, sdo apresentadas algumas estratégias, tecnologias,
modelo de sequéncia didatica e alguns géneros que podem ser produzidos

com a integracdo desses recursos.

5. Extremo Norte: o contexto de instabilidade no acesso a internet.

Em meio ao que se pode chamar de “sociedade em rede” (Castells, 1999),
o estado de Roraima ainda sofre com falhas no fornecimento de internet, pois o
principal ponto de acesso € disponibilizado por meio de uma fibra oOtica
interligada ao estado vizinho, Amazonas. Ela passa dentro da reserva indigena
Waimiri-Atroari e segue pelo lavrado roraimense, tal conexdo demonstra-se
instavel, pois rompe constantemente. A figura 1 apresenta a malha de conex&o

de internet referenciada.
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Desta forma, com o rompimento, as instituicdes educacionais publicas e
privadas ficam impossibilitadas de desenvolver algumas préaticas educacionais
no ciberespaco. Algumas instituicbes dos poderes Executivo, Legislativo,
estadual e federal jA recomendaram e propuseram melhorias no fornecimento de
internet, no entanto, ndo foram efetivadas. Ao analisar a Politica Publica para a
Inclusdo Digital em Roraima, Vicente (2009, p. 2), descreve que, “os programas
sociais de inclusdo digital estédo longe de propiciar a emancipacao tecnoldgica,
e sao executados apenas para suprir as necessidades do imperialismo”.

Para o diretor de tecnologia da informacédo da ALE-RR, Mario Kitamura,
“Roraima tem hoje duas fontes de internet, mas a principal do nosso Estado é
por meio da estrada Roraima-Amazonas. Quando acontece algum problema
nessa fibra, comeca a sentir a instabilidade nesse servigo” (ALE/RR, 2024). Para
Bezerra (2024):

Tem algumas rotas aéreas que sdo as dos postes, mas a principal é
subterranea [cabo enterrado a 1,2m de profundidade], principalmente
na terra indigena”, pontuou. “As queimadas s&do uns dos fatores de
interrupcdo do sinal. Afetam geralmente os cabos dos postes de
energia, onde pega fogo na vegetagdo embaixo dos cabos. O cabo néo
aguenta o calor. As vezes, como tem pé de caimbé, arvores proximas
a fibra éptica, essa arvore pega fogo — que chega ao cabo e o
danifical...] (Bezerra, 2024, p. 2).

Diante as dificuldades ampliadas pela estiagem e queimadas, como as
descritas por Bezerra (2024), o estado de Roraima torna-se precario para
alcancar o que prevé a Politica Nacional de Educacéo Digital (PNED) e assim,
alcancar o direto ao acesso e uso qualitativo da internet na educacéo, sobretudo
para desenvolver o Letramento Digital.

Silva e Costa (2023) descrevem a necessidade de uma boa formacéo do
professor para o desenvolvimento das competéncias necessarias na integracao
das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. Pois, “[...]apenas saber
utilizar as tecnologias digitais ndo garante um bom desempenho da sua
utilizacdo no processo educacional. Ou seja, é preciso aliar as competéncias
pedagodgicas com as competéncias tecnolégicas|...]” (Silva; Costa, 2023, p. 4).

No entanto, a pratica pedagdgica ndo pode basear-se pelas dificuldades.

Nesse sentido, Neves e Sposito (2023) desenvolveram uma sequéncia didatica
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denominada, desenvolvendo o letramento digital e a compreenséao/interpretacao

de géneros textuais com o Kahoot na educacéo bésica. Segundo os autores,

Os resultados indicam que, apesar das constantes oscila¢des no sinal
de Internet, a utilizagéo do Kahoot motivou os estudantes e promoveu
a interacdo na sala de aula e no ciberespaco, além de favorecer o
desenvolvimento de fungbes psicolégicas superiores e incentivar a
participacdo ativa dos estudantes (Neves; Sposito, 2023, p. 1).

s

Em um ambiente onde a estabilidade do fornecimento de internet é
frequentemente comprometida por problemas de infraestrutura e condigfes climaticas
adversas, é crucial reconhecer o papel que as tecnologias desempenham na educacédo
e ha sociedade em geral. Portanto, apesar das dificuldades ampliadas pela instabilidade
na conexao de internet em Roraima, projetos como o desenvolvido por Neves e Sposito
(2023) mostram que a perseveranga no uso de ferramentas digitais, podera gerar

resultados significativos.

6. Consideracdes Finais

Com esta pesquisa, buscou-se conhecer estratégias de utilizacdo das
tecnologias digitais para promover o letramento digital na producéo de texto na
Educacao Profissional e Tecnologica no Extremo Norte de Roraima. Verifica-se
gue mesmo diante das dificuldades, estratégias como a utilizacdo de sequéncias
didaticas integrando tecnologias digitais e producao textual podem ajudar. No
entanto, € necesséario integrar as competéncias pedagdgicas com as
competéncias tecnoldgicas (Silva; Costa, 2023).

As praticas pedagdgicas descritas pelos autores evidenciam que o
ensino de um género textual, utilizando-se de recursos como o Google Docs,
Microsoft 365 e Wikipédia na escrita colaborativa, é uma estratégia relevante
para o desenvolvimento do letramento digital. Os chatbots, por sua vez, podem
configurar-se como ferramentas significativas no ensino-aprendizagem, desde
gue sejam considerados 0s aspectos éticos e as caracteristicas daquelas
ferramentas, tais como vieses, base de dados, incapacidade de realizar
abstracdes, dentre outras especificidades personalissimas do ser humano.

Assim, mesmo que o atual contexto de instabilidade da internet em
Roraima seja uma barreira, deve-se manter a resiliéncia para prover o direito ao

letramento dos estudantes nas diversas areas, especialmente na Educacao
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Profissional e Tecnoldgica - EPT. Por fim, a persisténcia no uso das tecnologias,
conforme descrito por Neves e Spésito (2023), no contexto desafiador de
Roraima, demonstra ndo apenas a resiliéncia, mas também a determinagédo na
busca por préticas de letramentos e educacédo para o mundo, pois "a Educacao
nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o
mundo” (Freire, 1921-1997).
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CAPITULO 7

As aulas de educacéo fisica: Motivacdes dos estudantes do
curso técnico em Comercio integrado ao ensino médio do
IFRR/CBVZO

Anna Lucia Nascimento da Silva, Daniele Sayuri Fujita Ferreira

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.c7

Resumo

O presente estudo relata a percepcédo de 31 estudantes do ultimo ano do curso
técnico em Comércio integrado ao ensino médio do IFRR/CBVZO, o qual buscou
identificar quais as motivacbes dos estudantes na participacdo das aulas de
Educacéo Fisica. Como instrumento de coleta de dados utilizou-se questionario
eletrbnico aplicados aos estudantes no periodo de maio e junho de 2023. Os
resultados obtidos neste estudo indicaram que as motivacbes para a
participacdo nas aulas pelos estudantes do ensino médio integrado ao curso
técnico em Comércio do IFRR/CBVZO séo intrinsecas e estdo relacionadas a
satisfacdo, importancia e utilidade que os estudantes ddo ao componente

curricular de educacao fisica.

Palavras-chave: Educacdao profissional e tecnolégica; Ensino médio integrado;

Educacao Fisica.

1. Introducéo

Os Institutos Federais de Educacao foram criados pela Lei n°® 11.892, de
29 de dezembro de 2008, que também determinou que cinquenta por cento das
vagas ofertadas fossem destinadas a cursos de nivel médio e, prioritariamente,
na forma integrada. Esses cursos sao destinados a estudantes que concluiram

o ensino fundamental e terdo a possibilidade de obter a formacdo béasica do

M Educagao profissional e tecnoldgica: olhares do norte do Brasil. Volume Il
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ensino meédio junto a realizacdo de um curso técnico profissionalizante. A oferta
desse nivel de ensino, ensino meédio integrado (EMI) & educacéo profissional e
tecnologica (EPT), teve suas origens com a homologacdo do Decreto n°
5.154/2004, que no paragrafo 1° do artigo 4° destaca que a articulacdo entre a
educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de forma
integrada (Brasil, 2004).

O ensino integrado, segundo Araujo e Frigotto (2015) é um

uma proposicdo pedagdgica que se compromete com a utopia de uma
formacgéo inteira, que ndo se satisfaz com a socializagdo de fragmentos da
cultura sistematizada e que compreende como direito de todos ao acesso a
um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento
de suas amplas faculdades fisicas e intelectual (Aradjo e Frigotto, 2015, p.
62).

Para Ciavatta (2005), a formacao integrada sugere tornar integro, inteiro,
o ser humano dividido pela divisédo social do trabalho entre a acdo de executar e
a acgdo do pensar, dirigir ou planejar.

No ensino médio integrado a educacéo fisica esta presente no curriculo
dentre os componentes curriculares que fazem parte da base comum, no qual
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9394/96, no
paragrafo 3° do artigo 26° que diz “a educacéao fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério da educagao basica”
(Brasil,1996). Ainda, em no item Il do artigo 35° defende que “o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento de autonomia intelectual e do pensamento critico” (Brasil,
1996).

Observadas as finalidades de criacdo dos institutos federais, entre elas
“ofertar educacao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioecondémico local, regional e nacional”’, € primordial que a educacao fisica
busque o engajamento nesse projeto educacional, contribuindo para a formacéao
humana integral. Segundo Celante (2000), é por meio da educacéo fisica que o

estudante do ensino médio podera compreender, questionar e criticar os valores
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gue sao atribuidos ao corpo e ao movimento corporal, para poder transforma-
los.

Assim, 0s conhecimentos sobre 0 corpo e as praticas corporais, oferecem
uma excelente oportunidade de articulagéo entre os conhecimentos proprios da
educacdo fisica com as questdes ligadas ao mundo do trabalho e, por
conseguinte, contribui para que os estudantes tenham uma visdo critica sobre
aspectos relacionados ao corpo e trabalho, saude e qualidade de vida,
violéncia/preconceitos/discriminacéo social, tecnologias de informacéo e cultura
digital e nutricdo. Seguindo os principios norteadores para o ensino médio
integrado, a educacao fisica contribui para que os estudantes tenham subsidios
gue os possibilitem agir com mais autonomia em seu cotidiano.

Pereira e Moreira (2005) identificaram que, aproximadamente, 46% das
aulas observadas em sua pesquisa ndo ocorreu a participacdo total dos
estudantes e que 37,5% das aulas foram iniciadas com numero reduzido
estudantes, por estarem sentados na arquibancada. Os autores relacionam este
fato a falta de motivacdo e interesse diante dos conteldos e estratégias
inadequadas. Para Chicati (2000) um dos grandes motivos para o desinteresse
dos estudantes pelas aulas de educacao fisica estd nos mesmos conteudos que
sé&o ministrados desde o ensino fundamental.

Neste cenario e levando em consideracdo a contribuicdo da educacéo
fisica para a formacdo omnilateral, tem-se como pergunta norteadora: qual a
motivacdo para as aulas de educacao fisica de estudantes de ensino médio
integrado a um curso técnico? Assim, o objetivo deste estudo foi de identificar as
motivacdes para a participacdo das aulas de educacéo fisica dos estudantes do
curso técnico em Comércio integrado ao ensino médio do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima/Campus Boa Vista Zona Oeste
(IFRR/CBVZO).

Para Fita (1999) a “motivacdo € um conjunto de variaveis que ativam a
conduta e a orientam em determinado sentido para poder alcangar um objetivo”
(Fita, 1999, p. 77). Segundo Torres (1999) a motivacao esta ligada a interacao
dindmica entre as caracteristicas pessoais (importancia das metas e suas
repercussdes na aprendizagem) e 0s contextos em que as tarefas escolares se
desenvolvem (inicio da aula, organizacdo das atividades, interacdo professor-

estudante e avaliagdo da aprendizagem). Compreender as motivacdes dos
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estudantes para participacao das aulas de educacéo fisica se constitui em um
tema importante para a pratica educacional, pois a motivacdo é um dos principais
determinantes do éxito e da qualidade de aprendizagem, uma vez que ela

impulsiona o estudante a iniciar ou a manter-se interessado nos estudos.

2. Materiais e Métodos
2.1. Local da pesquisa

O IFRR estéa estruturado em formato multicampi (Amajari, Boa Vista, Boa
Vista Zona Oeste, Novo Paraiso e Avancado Bonfim), situado em regides
estratégicas para atender aos 15 municipios do Estado de Roraima. O
IFRR/CBVZO (Figura 1), implantado por intermédio do Plano de Expanséo da
Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica em 2011, € o segundo campus
localizado na capital Boa Vista, no bairro Laura Moreira, com atuac&o no eixo de

gestdo e comércio (IFRR, 2020).
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Figura 1. Mapa de localizagcdo do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima/Campus Boa Vista Zona Oeste (IFRR/CBVZO). Fonte:

Almirante e Ferreira, 2022.

Atualmente o IFRR/CBVZO oferta os cursos técnicos integrados ao
ensino médio em Administragcdo, em Comércio e em Servi¢cos Publicos, técnico
subsequente em Administracdo e em Publicidade, proeja-FIC de Assistente em
Administracdo, superior de Tecnologia em Gestdo Publica e pés-graduacao lato
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sensu em Educacdo Empreendedora (EaD). Segundo dados da Plataforma Nilo

Pencganha, em 2022 a instituigdo possuia 931 estudantes matriculados.

2.1. Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa desenvolvida configura-se como descritiva e de abordagem
guantitativa. O presente estudo foi realizado com estudantes matriculados em
2023, no ultimo ano do curso técnico em Comércio integrado ao ensino meédio
do IFRR/CBVZO. Para legalidade da pesquisa houve aprovacéao pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFRR (CAAE:
68175023.2.0000.5302).

Os critérios adotados para selecdo e inclusdo da amostra foram o
voluntariado e ter o aceite por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e quando menores de 18 anos por meio do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e do TCLE dos pais ou responsaveis.
Foram excluidos da pesquisa 0s que ndo aceitaram participar, os que nao
entregaram a documentacdo necessaria com as devidas assinaturas, 0s
migrantes estrangeiros e os indigenas.

Um questionario estruturado (formato eletrénico) foi utilizado como
instrumento de coleta de dados, o qual foi aplicado entre maio e junho de 2023.
As questbes utilizadas no instrumento de coleta foram baseadas em Kobal
(1996), no qual buscou identificar as seguintes informacdes:

1. MotivacOes para participar das aulas de educacéao fisica;

2. MotivacBes para gostar das aulas de educacéao fisica;

3. MotivacBes para ndo gostar das aulas de educacao fisica.

As informacdes obtidas na pesquisa foram tabuladas em planilha
eletrbnica para auxiliar na organizacdo dos resultados e os dados foram

analisados por meio de estatistica descritiva.

3. Resultados e Discusséao

Fizeram parte do estudo 63,3% (31 estudantes) do total de estudantes
matriculados em 2023 no ultimo ano (3° ano) do curso técnico em Comeércio
integrado ao ensino médio do IFRR/CBVZO, sendo 74,2% do sexo feminino e

maioria com 18 anos (51,6%).
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Em relacdo as motivacdes, os estudantes poderiam marcar todas as as

alternativas com as quais se identificassem e as respostas podem ser

visualizadas no Quadro 1.

Quadro 1. Respostas dos estudantes sobre as motivacdes para as aulas de

educacao fisica.

N&o ha tempo para praticar tudo o que eu gostaria

MOTIVACOES DOS ESTUDANTES PORCENTAGEM
Participar das aulas de educagao fisica
Fatores extrinsecos
Faz parte do curriculo da escola 32,26%
Estou com meus amigos 25,81%
Meu rendimento é melhor que o de meus colegas 9,68%
Preciso tirar boas notas 9,68%
Fatores intrinsecos
Gosto de atividades fisicas 67,74%
As aulas me dao prazer 48,39%
Gosto de aprender novas habilidades 38,71%
Sinto-me saudavel com as aulas 54,84%
Acho importante aumentar meus conhecimentos sobre esportes e 41,94%
outros conteudos
Gostar das aulas de educacéo fisica
Fatores extrinsecos
Esqueco das outras aulas 22,58%
O professor e ou meus colegas reconhecem minha atuacao 9,68%
Sinto-me integrado ao grupo 19,35%
Minhas opiniGes sdo aceitas 19,35%
Saio-me melhor que meus colegas 19,35%
Fatores intrinsecos
Aprendo uma nova habilidade 48,39%
Dedico-me ao maximo a atividade 45,16%
Compreendo os beneficios das atividades propostas em aula 45,16%
As atividades me dao prazer 38,71%
O que eu aprendo me faz querer praticar mais 41,94%
Movimento o0 meu corpo 70,97%
N&o gostar das aulas de educacdo fisica
Fatores extrinsecos
N&o me sinto integrado ao grupo 19,35%
N&o simpatizo com o professor 3,23%
O professor compara meu rendimento com o de outro 29,03%
Meus colegas zombam de minhas falhas 19,35%
Tiro nota ou conceito baixo 32,26%
Minhas falhas fazem com que eu ndo pareca bom para o 12,90%
professor
Fatores intrinsecos 38,71%
N&o consigo realizar bem as atividades 22,58%
N&o sinto prazer na atividade proposta 22,58%
Quase ndo tenho oportunidade de jogar 29,03%
Exercito pouco o0 meu corpo 38,71%

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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A motivacdo € um dos conceitos basicos na pratica esportiva e, na

adolescéncia compreende uma fase extremamente importante no
desenvolvimento fisico, intelectual e motor do ser humano, pois é 0 momento de
transicdo da infancia para a juventude, periodo que acarreta grande
amadurecimento e que vem acompanhado de novas responsabilidades e intenso
convivio social (Santos et al., 2021).
Cruz e Fiamenghi Junior (2010) em estudo desenvolvido em uma escola de Sao
Paulo, com estudantes de 13 a 15 anos, identificaram que aulas de educacéo
fisica sdo importantes para o desenvolvimento das relacfes socio-afetivas dos
adolescentes. Fatores motivacionais para a pratica das aulas de educacao fisica
como bem-estar, salde e aprendizagem sdo mencionados em estudos
realizados por Darido (2004), Beggiato e Silva (2007), Balbinotti et al. (2011) e
Shibukawai et al. (2011).

No presente estudo, os principais motivos que levam os estudantes a
participar das aulas de educacéo fisica foram: gostar de atividades fisicas
(67,74%), sentir-se saudavel com as aulas (54,84%) e achar importante
aumentar os conhecimentos sobre esportes e outros contetudos (41,94%). Os
estudantes gostam das aulas porque movimentam o corpo, responderam
70,97%. Aprendo uma nova habilidade (48,39%), dedico-me ao maximo a
atividade (45,16%) e compreendo os beneficios das atividades propostas em
aula (45,16%) também foram as respostas para gostar das aulas de educacédo
fisica.

Para Rufini et al. (2011) motivacdo intrinseca se da quando o jovem
realiza a pratica corporal por vontade propria, resultante de um desenvolvimento
valorizado por ele e surgido em decorréncia da propria aprendizagem sem a
influéncia de um fator externo. A recompensa relacionada a essa motivacao esta
na resolucdo de um desafio mental de superar as préprias limitacbes ou a
descoberta de algo que se considere util (Tresca e De Rose Jr., 2002). Assim,
percebe-se neste estudo que muitas das respostas dos estudantes esta
relacionada a motivacdes intrinsecas como “gosto de atividades fisicas”, “sinto-
me saudavel com as aulas” e “as aulas me dao prazer’. As respostas mais
assinaladas como motivos para gostar das aulas de educacéo fisica também s&o

fatores intrinsecos. Estes dados se contrapem aos observados no estudo de
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Alpaca et al. (2021) com estudantes de Mogambique, aos quais a motivacéo é
predominantemente extrinseca.

Quando foram questionados sobre os motivos para néo gostar das aulas
de educacéo fisica os mais citados foram: ndo consigo realizar bem as atividades
(38,71%), ndo ha tempo para praticar tudo o que eu gostaria (38,71%) e tiro nota
ou conceito baixo (32,26%). Santos e Acco Jr. (2019) também identificaram em
seu estudo como fator desmotivador resposta “ndo ha tempo para praticar tudo
0 que eu gostaria”. Kobal (1996) em seu estudo observou que fatores estruturais
e individuais podem dificultar a préatica das atividades nas aulas, como a

auséncia de tempo e a percepcédo da prépria incompeténcia.

4. Concluséo

Para alcancar os objetivos do projeto educacional que levaram a criacao
dos Institutos Federais, a educacao precisa de uma nova forma de abordagem,
e para que a educacdo fisica possa contribuir para a formacéo integral do
estudante deve ser planejada e desenvolvida para atender as necessidades dos
estudantes. Considerar o conhecimento como uma construcdo individual e
coletiva é de grande importancia tanto para professores como para estudantes.

Dessa forma romper com o0 pensamento que o estudante é apenas o
receptor de conteldos se torna necessario no contexto educacional atual, mais
do que nunca o professor de Educacao Fisica precisa deve ter a consciéncia que
o0 estudante é o individuo a ser motivado. E conhecer o seu publico é de suma
importancia, visto que a motivacdo para a pratica das aulas de educacéo fisica
pode ser influenciada por diversos fatores intrinsecos e extrinsecos.

Assim, a motivagao e a desmotivacdo dos estudantes do curso técnico em
Comeércio integrado ao ensino médio do IFRR/CBVZO para a participagdo nas
aulas de educacéo fisica € predominantemente intrinseca. Eles participam por
gostar de fazer atividades fisicas e por sentirem saudaveis. Gostam de participar
por movimentar o corpo e por aprenderem uma nova habilidade. E ndo gostam
de participar por ndo haver tempo para praticar tudo que gostaria, por néo
realizar bem as atividades e por tirar nota ou conceito baixo. Os resultados
obtidos neste estudo indicaram que as motivacbes estdo relacionadas a
satisfagdo, importéncia e utilidade que os estudantes ddo ao componente

curricular de educacéo fisica.
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CAPITULO 8

Aplicacao de um Blog Educacional para Alunos de

Enfermagem: Estudo de Caso no IFRR
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Resumo

Este estudo avalia a eficacia de um blog educacional como ferramenta de apoio
no ensino dos mecanismos de transporte de solutos ha membrana plasmatica,
direcionado aos estudantes do Curso Técnico Subsequente em Enfermagem do
Instituto Federal de Roraima (IFRR). A amostra foi composta por 24 alunos, dos
quais 66,67% eram mulheres e 33,33% eram homens, distribuidos em cinco
faixas etarias. Utilizou-se um questionario para coletar dados sobre a percepc¢ao
dos estudantes em relacéo ao conteudo do blog, sua navegabilidade, velocidade
de carregamento e intencao de utilizacdo futura. Os resultados indicaram uma
aceitacdo majoritaria do blog, com destaque para a relevancia dos conteudos
multimidia no auxilio a compreensédo de conceitos complexos. Além disso, a
maioria dos alunos manifestou interesse em continuar utilizando o blog como
ferramenta de suporte aos estudos. Conclui-se que o blog educacional contribui
significativamente para o aprendizado, promove a autonomia dos estudantes e
facilita a consolidacdo dos conhecimentos adquiridos, demonstrando ser um

recurso relevante no contexto do ensino técnico em saude.

Palavras-chave: Autonomia, Blog Educacional, Ensino Técnico, Enfermagem,

Tecnologias Digitais.

M Educagéo profissional e tecnolégica: olhares do norte do Brasil. Volume Il
MERIDA Ferrdo, T.; Brand&o, M. (Orgs.) © 2024 Mérida Publishers CC-BY 4.0



129

1. Introducéo

O avanco das tecnologias digitais tem transformado significativamente a
educacao, proporcionando novas oportunidades para enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem. Ferramentas como blogs educacionais tém se
destacado como recursos valiosos para complementar o ensino tradicional,
oferecendo aos estudantes uma fonte adicional de informacdes que pode ser
acessada de forma flexivel e adaptada ao ritmo individual de cada aluno. No
contexto da educacao em saude, especialmente em cursos técnicos como o de
enfermagem, é essencial que o0s estudantes compreendam conceitos
complexos, como os mecanismos de transporte de solutos na membrana
plasmética, de maneira clara e pratica.

Este trabalho se prop&e a avaliar a eficacia de um blog educacional como
ferramenta complementar ao ensino de mecanismos de transporte de solutos na
membrana plasmatica, no Curso Técnico Subsequente em Enfermagem do
Instituto Federal de Roraima (IFRR). Considerando a complexidade do tema, o
uso de recursos multimidia e a possibilidade de revisdo constante dos contetdos
se apresentam como elementos promissores para melhorar a compreensao dos
estudantes e contribuir para um aprendizado mais significativo.

Além disso, o ambiente digital permite a promo¢do da autonomia dos
alunos, permitindo que eles explorem os conteddos de acordo com suas
necessidades e disponibilidades. Assim, € possivel integrar o aprendizado formal
e informal, reforcando temas discutidos em sala de aula e propiciando a
consolidagéo dos conhecimentos de forma mais dindmica. A adoc¢ao de blogs
educacionais também pode favorecer o engajamento dos estudantes, visto que
permite a interacdo com diferentes formatos de conteddo, como videos,
infograficos e textos explicativos, adequando-se a distintos estilos de
aprendizagem.

Portanto, o presente estudo busca ndo apenas medir a aceitacdo dos
estudantes em relagéo ao uso do blog como ferramenta de apoio, mas também
analisar a eficicia desta estratégia no fortalecimento do ensino dos conteudos
curriculares de um curso técnico em saude. Com isso, espera-se contribuir para
a compreensdo do potencial dos recursos digitais na educacao profissional e

promover reflexdes sobre o papel da tecnologia no apoio ao desenvolvimento de
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competéncias e habilidades fundamentais para a formacdo de futuros

profissionais da saude.

2. Materiais e Métodos

Para a realizacdo da presente pesquisa, utilizou-se um questionario
estruturado aplicado aos estudantes do Curso Técnico Subsequente em
Enfermagem do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR). O objetivo foi avaliar a utilizacdo de um blog educacional como
ferramenta de apoio ao aprendizado dos mecanismos de transporte de solutos
na membrana plasmatica. O blog educativo, desenvolvido na plataforma
Wordpress com HTMLS5, tem como foco tornar o aprendizado mais dinamico e
acessivel, apresentando conceitos fundamentais, como o0s processos de difusdo
facilitada e simples, permeases de glicose e co-transportadores.

O blog é constituido por uma interface interativa e intuitiva, permitindo aos
alunos explorarem o conteudo por meio de textos, imagens e videos. Além disso,
oferece atividades como quizzes, infograficos e trilhas de aprendizado, visando
facilitar a compreensdo dos conceitos. O direcionamento do blog é
especificamente voltado para o curso de Enfermagem, mas seu uso pode ser
expandido para outras areas que envolvam o estudo da fisiologia celular. Seu
conteudo foi baseado em referéncias académicas e atualizacBes recentes na
area, garantindo que os temas abordados estejam sempre precisos e relevantes.

O objetivo principal do blog € proporcionar aos estudantes acesso flexivel
ao conteudo, permitindo o estudo em qualquer momento e lugar, desde que
tenham acesso a internet. Além disso, a interatividade oferecida pelos recursos
digitais busca aumentar o engajamento e tornar o processo de aprendizagem
mais envolvente. Por fim, o blog ndo se limita ao uso exclusivo dos estudantes
de Enfermagem, podendo ser utilizado por qualquer aluno interessado nos
mecanismos de transporte de solutos na membrana plasmatica, embora sua
concepcao inicial tenha sido direcionada aos técnicos em Enfermagem.

O questionério foi elaborado contendo perguntas fechadas e escalas de
avaliacdo para medir a percepcao dos alunos sobre diferentes aspectos do blog,
incluindo a relevancia do conteudo, a facilidade de navegacéo, a velocidade de
carregamento e a expectativa de utilizacao futura, e obteve a aprovacao do

comité de ética sob o nimero 7.054.311.



131

A amostra foi composta por 24 alunos do curso de enfermagem, sendo 8
homens (33,33%) e 16 mulheres (66,67%). Os participantes foram distribuidos
em cinco faixas etérias distintas: 18-25 anos, 26-35 anos, 36-45 anos, 46-55
anos e acima de 55 anos. Essa distribuicdo etaria foi considerada para garantir
a diversidade de perspectivas, uma vez que diferentes faixas etarias podem ter
diferentes niveis de familiaridade e aceitacdo de tecnologias educacionais.

A coleta de dados ocorreu durante um periodo de quatro semanas, por
meio de um questionario aplicado tanto presencialmente quanto via plataformas
online. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa
e garantiu-se 0 anonimato das respostas para evitar qualquer viés e incentivar a
honestidade. As perguntas incluiam questdes sobre a qualidade do conteudo, a
frequéncia de uso do blog, e as expectativas dos alunos em relacdo ao impacto
do blog no desempenho académico.

Os dados coletados foram organizados e tabulados utilizando o software
Microsoft Excel. A analise descritiva incluiu calculos de percentuais para a
caracterizagcdo da amostra e a avaliacdo das respostas relacionadas as
principais variaveis da pesquisa. Além disso, os dados foram apresentados
graficamente para facilitar a interpretacdo dos resultados, garantindo uma
compreensao clara das tendéncias identificadas.

Os métodos estatisticos empregados na andlise dos dados foram
descritivos, utilizando principalmente frequéncias e percentuais para sumarizar
as caracteristicas da amostra e as respostas dos participantes. Como a pesquisa
foi de carater exploratorio e descritivo, o enfoque foi na apresentacdo das
tendéncias observadas, sem a aplicacéo de testes estatisticos inferenciais.
Para garantir a replicabilidade do estudo, o questionario completo, incluindo
todas as perguntas e opcdes de resposta, esta disponivel como apéndice deste
trabalho. Outros pesquisadores interessados em reproduzir ou adaptar esta
pesquisa podem seguir as mesmas etapas descritas acima para a aplicacdo do

guestionario, a coleta e a analise dos dados.

3. Resultados
Nesta secdo, serdo apresentados os resultados obtidos a partir da
aplicacdo do questionario aos 24 alunos do Curso Técnico Subsequente em

Enfermagem do IFRR, com o intuito de avaliar a percepgao sobre a utilizagao de
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um blog educacional como ferramenta de apoio ao estudo dos mecanismos de

transporte de solutos na membrana plasmatica.

3.1. Informacgcdes Demograficas dos Respondentes

A amostra foi composta por 24 respondentes, dos quais 33,33% eram
homens (8 respondentes) e 66,67% eram mulheres (16 respondentes). A
distribuicdo etaria dos participantes abrangeu cinco faixas distintas, conforme
descrito na Tabela 1. A faixa etaria de 26-35 anos foi a mais representativa,
compreendendo 37,5% dos homens e 37,5% das mulheres, totalizando 37,5%
do total geral. A analise demogréfica demonstrou uma predominancia feminina,

além de uma concentracdo maior de respondentes em fase adulta jovem.

Tabela 1. Distribuicdo dos Respondentes por Género e Faixa Etaria

Género Faixa Etaria Total de Percentual Percentual
Respondentes (%) Total Geral (%)

Masculino 18-25 anos 2 25% 8,33%
26-35 anos 3 37,5% 12,5%
36-45 anos 1 12,5% 4,17%
46-55 anos 1 12,5% 4,17%
Acima de 55 1 12,5% 4,17%
anos

Total Homens 8 33,33%

Feminino 18-25 anos 4 25% 16,67%
26-35 anos 6 37,5% 25%
36-45 anos 3 18,75% 12,5%
46-55 anos 2 12,5% 8,33%
Acima de 55 1 6,25% 4,17%
anos

Total Mulheres 16 66,67%

Total Geral 24 100%

Fonte: autores.
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3.2. Avaliacédo do Conteudo do Blog

Os respondentes foram questionados sobre a relevancia e a expectativa
em relacdo ao blog educacional. Como representado na Figura 1, 50% dos
participantes classificaram o contetdo do blog como "muito relevante”, enquanto
0s outros 50% consideraram o conteudo "relevante”. Esses resultados mostram
uma aceitacao significativa do blog, destacando-o como uma ferramenta Gtil para
0 apoio ao estudo de topicos complexos como 0s mecanismos de transporte de

solutos.

Quais sfdio suas expectativas em relacdo ao contenido do blog?

@ Muito altas
® Attas

Moderadas
@ Baixas

Figura 1. Avaliacdo da Relevancia do Contetdo do Blog. Fonte: autores

3.3. Expectativa de Utilizag&o Futura

A intencdo de uso futuro do blog foi um dos principais indicadores de
satisfacdo e aceitacdo da ferramenta pelos estudantes. Conforme ilustrado na
Figura 2, 68,2% dos alunos afirmaram "Sim, com certeza" utilizariam o blog no
futuro, enquanto 31,8% responderam "Sim, provavelmente". Esses numeros
indicam que a maioria dos participantes reconhece o valor do blog como um

recurso complementar ao ensino tradicional.
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Voce gostaria de continuar utilizando este blog para seus estudos?

@ sim, com certeza
@ sim, provavelmente
Talvez

@ Nao

Figura 2. Inteng&o de Utilizag&o Futura do Blog. Fonte: autores

3.4. Facilidade de Navegacéao e Velocidade de Carregamento

Quando perguntados sobre a facilidade de navegacgéao do blog, 68,2% dos
alunos classificaram a navegacdo como "muito facil", e 27,3% a consideraram
"pouco facil". Além disso, sobre a velocidade de carregamento das paginas,
72,7% indicaram que a velocidade foi "muito rapida”, e 27,3% afirmaram que foi
"rapida". Esses resultados, apresentados na Tabela 2, demonstram que o blog
proporcionou uma experiéncia satisfatoria e sem barreiras significativas para os

usuarios.

Tabela 2. Avaliacao da Facilidade de Navegacao e Velocidade de Carregamento

Critério Opcao de Resposta Percentual (%)
Facilidade de Navegacéo Muito facil 68,2%

Pouco facil 27,3%
Velocidade de Carregamento Muito rapida 72, 7%

Rapida 27,3%

Fonte: autores
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3.5.Expectativas dos Alunos em Relagéo ao Blog

Os respondentes também foram questionados sobre suas expectativas de
melhoria no desempenho académico ao utilizar o blog. A Figura 3 mostra que
50% dos alunos acreditam que o blog "melhorara muito" seu desempenho
académico, enquanto 41,7% esperam uma melhoria parcial, e apenas 8,3% nao
possuem grandes expectativas de melhoria. Esses dados indicam uma
confianca elevada na eficacia do blog como uma ferramenta de apoio ao

aprendizado.

Vocé espera melhorar seu desempenho académico utilizando o
blog?

@ Sim, muito

@ Sim, em parte
N&o muito

® Nio

Figura 3. Expectativa de Melhoria no Desempenho Académico. Fonte: autores

4. Discussao

Os resultados desta pesquisa indicam que o blog educacional teve um
impacto positivo significativo no apoio ao aprendizado dos estudantes de
enfermagem, especialmente no que se refere aos mecanismos de transporte de
solutos na membrana plasmética. Essa aceitagdo majoritaria do blog como uma
ferramenta relevante e (til para os estudos se alinha com as conclusdes de Silva
e Pereira (2017), que destacam a importancia de recursos digitais como blogs e
plataformas online para complementar o ensino tradicional e promover a
autonomia dos estudantes. A presenca de conteudos em diferentes formatos e

a possibilidade de acesso a qualquer momento tornam o blog uma ferramenta
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eficaz para reforcar o aprendizado em contextos educacionais que demandam
flexibilidade.

Além disso, a predominancia da faixa etaria de 26-35 anos na amostra
sugere que os jovens adultos estdo mais propensos a buscar ferramentas
tecnologicas para complementar seu aprendizado, como discutido por Souza et
al. (2018). Esses autores argumentam que essa faixa etaria, por estar inserida
em um contexto de intensa transformacéo digital, apresenta maior predisposi¢cao
ao uso de tecnologias que permitam um aprendizado adaptativo, ao contrario de
faixas etarias mais avancadas, que podem enfrentar dificuldades de adaptacéo
as plataformas digitais. Os dados do presente estudo reforcam essa tendéncia,
uma vez que os alunos mais jovens foram os que mais se beneficiaram do blog
e expressaram maior intencdo de continuar a utiliza-lo.

No que diz respeito a facilidade de navegacdo e a velocidade de
carregamento do blog, observa-se que esses aspectos séo fundamentais para
garantir a adesdo e o engajamento dos alunos, como apontam Gongalves e
Ramos (2020). Esses autores destacam que a experiéncia do usuario é
essencial para a continuidade do uso de plataformas educacionais, pois qualquer
dificuldade técnica pode desmotivar os estudantes e comprometer a eficicia da
ferramenta. No presente estudo, os alunos avaliaram positivamente tanto a
velocidade de carregamento quanto a navegacdo pelo blog, o que contribuiu
para que eles se sentissem encorajados a utiliza-lo como uma fonte de apoio
confiavel.

Ainda na andlise dos resultados, é possivel comparar o alto indice de
aceitacdo do blog com os achados de Costa e Oliveira (2019), que apontam que
o uso de recursos multimidia, como videos e infograficos, favorece o
engajamento e facilita a compreensdo de conteddos complexos. Essa
caracteristica multimodal do blog estudado parece ser um dos fatores
responsaveis por sua aceitacao, visto que os alunos mencionaram que os videos
e as explicacdes visuais foram Uteis para assimilar temas dificeis, como os
mecanismos celulares. Tais recursos sao importantes, pois possibilitam a
representacado grafica e audiovisual dos conceitos, facilitando o processo de
aprendizagem, como sugerido por Costa e Oliveira (2019).

Os dados também apontam para um aspecto relevante sobre a

aplicabilidade futura do blog. Segundo Andrade e Ferreira (2021), um dos
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maiores desafios enfrentados pelos cursos técnicos em saude € oferecer uma
formacgéo que consiga aliar teoria e pratica de maneira eficiente. O uso de blogs
educacionais e outros recursos online contribui para essa articulacao,
promovendo uma aprendizagem continua e acessivel que pode ser revisitada
conforme necessario. O presente estudo evidenciou que o0s estudantes
pretendem continuar utilizando o blog apds o término do curso, o que demonstra
a potencialidade dessa ferramenta em proporcionar uma fonte constante de
referéncia e suporte académico.

Ademais, a percepcdo de que o blog contribui para a melhoria do
desempenho académico dos estudantes esta em consonancia com os achados
de Martins e Silva (2020), que indicam que o uso de tecnologias educacionais
aumenta a retencéo de informacgdes e promove um aprendizado mais ativo. Esse
tipo de recurso favorece a autonomia dos alunos e oferece oportunidades para
o aprendizado autodirigido, caracteristicas que sao cada vez mais importantes
na formacgéo de profissionais da area da saude, onde o conhecimento técnico
deve ser atualizado constantemente.

Por fim, é importante destacar as limitacbes deste estudo e suas
implicagbes para futuras pesquisas. Embora os resultados indiqguem uma
aceitacdo positiva do blog, outras varidveis ndo consideradas neste estudo,
como o nivel de experiéncia prévia com tecnologia, podem influenciar a
percepcdo dos estudantes. Segundo Rocha e Nunes (2018), € necessario
considerar o contexto individual dos alunos e sua familiaridade com recursos
digitais para entender completamente a eficacia de tais ferramentas. Dessa
forma, futuras pesquisas poderiam explorar essa variavel e investigar como
diferentes niveis de letramento digital afetam a aceitacéo e a utilizacdo de blogs
educacionais.

Assim, os resultados apresentados corroboram a relevancia do uso de
ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem, particularmente em
cursos técnicos na area da saude, e mostram que, quando bem estruturados,
esses recursos podem promover uma aprendizagem significativa e continua,

conforme indicado por diversos estudos nacionais recentes.
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5. Concluséao

Os resultados obtidos no presente estudo indicam que o uso de um blog
educacional como ferramenta complementar ao ensino tradicional mostrou-se
efetivo para auxiliar os estudantes do Curso Técnico Subsequente em
Enfermagem na compreensdo dos mecanismos de transporte de solutos na
membrana plasmatica. A aceitacdo significativa por parte dos estudantes e a
intencdo de utilizagdo continua do blog apontam para sua relevancia e
aplicabilidade como um recurso de suporte ao aprendizado.

Em resposta aos objetivos estabelecidos, foi possivel verificar que a
utilizacdo de recursos multimidia contribuiu para a compreensdo de temas
complexos, promovendo maior engajamento e retencdo do contelddo. Além
disso, a facilidade de navegacao e a boa velocidade de carregamento do blog
garantiram uma experiéncia de usuario positiva, facilitando o acesso aos
conteddos e promovendo a autonomia no processo de aprendizagem.

A analise dos dados também indicou que a diversidade de faixa etaria e
género dos participantes foi um fator importante para enriquecer a pesquisa,
trazendo diferentes perspectivas sobre o uso de ferramentas digitais na
educacdo. Em especial, os jovens adultos se mostraram mais propensos a
utilizar tecnologias como apoio educacional, o que corrobora a importancia de
adaptar as estratégias pedagogicas ao perfil dos estudantes.

Assim, pode-se concluir que o blog educacional cumpre um papel
significativo como ferramenta auxiliar no ensino de enfermagem, oferecendo
suporte continuo e promovendo a autonomia dos estudantes. As acdes mais
relevantes incluem a manutencao da qualidade dos conteudos disponibilizados,
a diversificacao dos formatos para atender a diferentes estilos de aprendizagem
e a garantia de uma experiéncia de usuario satisfatoria para promover 0 uso
continuado da plataforma. Para futuras iniciativas, recomenda-se explorar a
implementacédo de elementos de interatividade e personalizagdo para melhorar

ainda mais o engajamento e o aprendizado dos estudantes.
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CAPITULO 9

Educacéao fisica no ensino médio integrado: percepcao do

estudante acerca de sua formacéao integral

Micilene Rodrigues de Freitas, Fabiana Leticia Sbaraini

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.c9

Resumo

No ensino médio integrado (EMI) a educacao ocorre de forma integrada entre o0s
conhecimentos relacionados ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.
Nesse contexto, este artigo objetiva apresentar uma compreenséo advinda dos
estudantes e seus respectivos professores de educacédo fisica sobre de que
maneira este componente curricular pode contribuir no processo de formacao
integral dos estudantes dos cursos técnicos em comeércio integrado ao ensino
médio do Campus Boa Vista Zona Oeste, do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Roraima- IFRR. Para tanto, foi adotada uma abordagem
qualitativa, por meio do método exploratério e em seus procedimentos para
coleta de dados utilizou-se a pesquisa documental e estudo de campo. A
entrevista nao estruturada foi a ferramenta de coleta de dados adotada para os
professores e para os estudantes, para posterior apropriacao dos dados obtidos
por meio da analise de contetido. Apos coleta de dados, pode-se compreender
como os participantes percebem a importancia das aulas de educacao fisica em
sua formacéao integral, contribuindo para novos estudos na area em questéao,
estimulando um olhar e a curiosidade nesta area do conhecimento que € tao rica
e ampla, uma vez que, o processo de emancipacdo humana torna-se possivel
por meio de préticas baseadas na participacdo conjunta e colaboragcdo mutua,
elementos presentes em grande parte das atividades realizadas nas aulas de

educacéo fisica.

Palavras-chave: Educacéao Fisica, Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Ensino

Médio Integrado, Estudante, Formacéo Integral.
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1. Introducéo

Com o surgimento das Escolas de Aprendizes no ano de 1909, a
educacgdo publica no pais ampliou o seu horizonte de atuagdo para atender
necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos da agricultura e
das industrias de forma assistencialista, onde o publico alvo atendido eram os
filhos dos menos favorecidos.

Conforme afirma Moura (2007) as classes populares correspondiam uma
formacdo profissional destinada apenas para o trabalho, sendo uma forma de
contribuicdo com o processo de industrializacdo, favorecendo a producao
capitalista com maior mao de obra, sendo que aos filhos das elites estava
assegurada uma educacéo das ciéncias voltada para a formacdo de futuros
dirigentes.

As mudancas na Educacado Profissional e Tecnoldgica foram ocorrendo
gradualmente, tornando-se em 1959 as Escolas Industriais e Técnicas
nomeadas de Escolas Técnicas Federais. Em 1959 as Escolas Industriais e
Técnicas se tornaram autbnomas, dando um passo mais proOxXimo para uma
qualificacdo voltada na composicdo da forca de trabalho industrial brasileiro,
sendo entdo denominadas Escolas Técnicas Federais. Posteriormente, no ano
de 2005 por do Plano de Expanséo da Rede Federal de Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica no Pais, apresentou-se a populagdo brasileira a “missdo de
promover a formacdo humana integral, por meio da educacédo, ciéncia e
tecnologia, em consonancia com os arranjos produtivos locais, socioecondmicos
e culturais, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel e como funcdo
social (IFRR, 2019).

Segundo Pacheco (2011) a referéncia fundamental para a educacgéo
profissional e tecnolégica € o ser humano e, por isso, o trabalho como categoria
estruturante do ser social, € seu elemento constituinte, sendo uma educacao que
visa emancipar o sujeito em seu processo de formacdo humana, e promovendo
a um desenvolvimento por completo em sua totalidade.

Ramos (2017) especifica que o ensino médio integrado é o empenho pela
formacéao integral do estudante, dispondo o trabalho como principio educativo
em um curriculo centrado nas dimensdes fundamentais da vida: o trabalho, a

ciéncia e a cultura.
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O principio do trabalho estaria associado de forma implicita e indireta, ou
seja, a escola fundamental ndo precisa fazer referéncia direta ao trabalho, ja que
este orienta e determina o carater do curriculo escolar em fungcdo da
incorporacao dessas exigéncias na vida da sociedade (Saviani, 2007).

Na educacao omnilateral o sujeito possui um desenvolvimento solidario
das condi¢Oes materiais e sociais e o cuidado coletivo na preservacéo das bases
da vida, ampliando o conhecimento, a ciéncia e a tecnologia, ndo como forgas
destrutivas e formas de dominacdo e expropriacdo, mas como patrimoénio de
todos na dilatacdo dos sentidos e membros humanos, com sua cultura, saberes
e senso comum, e dialogando criticamente (Frigotto et al., 2012).

Neste sentido, a centralidade desta pesquisa se deu em parte do processo
de formacdo humana integral voltada ao Ensino Médio Integrado- EMI que,
segundo Carrasco (2020), articulado as diversas maneiras de educacdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, gera o desenvolvimento de uma gama de
saberes, competéncias, habilidades e atitudes nos estudantes. Para tanto, a
educacao fisica sendo uma pratica pedagogica que pode contribuir na formacao
integral do estudante, enfatizando o processo de ensino e aprendizagem, o
conhecimento cientifico, filoséfico e artistico.

A educacao fisica- EF no Brasil tem suas origens tracadas pelas acdes
das instituicbes militares, as quais até a presente data ainda sdo motivadas por
principios positivistas e pelo estabelecimento da ordem social. Ja, no século XIX,
levou a associar a EF a educacao do fisico, a saude corporal, compreendida sob
a Otica médico-higienista e eugénica, buscavam redefinir os padrdes de conduta
fisica, moral e intelectual da familia brasileira (Castellani filho, 1988).

A visdo das aulas de educacdo fisica foi somente pensada para
corresponder aos interesses da classe social hegembnica naquele periodo
histérico, ou seja, a classe social que dirige politica, intelectual e moralmente a
nova sociedade (Coletivo de Autores, 1992).

Destaca- se Castellani Filho (1998) ao explicar a histéria de educacéo

fisica que:

O primeiro principio cientifico da teoria desta Educagdo Fisica é
realmente fundamentar os seus fins e 0s seus meios na pratica social
em desenvolvimento. E pela aprendizagem das diversas formas do
trabalho manual que o Homem podera adquirir uma grande habilidade,
uma verdadeira cultura politécnica (Castellani, 1998, p. 20).
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Compreendendo as finalidades da educacéo fisica e os principios da
educacdo do Ensino Médio Integrado, o sentido da area em questdo no que se
refere a educacgdo integral, é contemplar as diferentes dimensbes dos
estudantes e trabalhar o movimento para o desenvolvimento omnilateral do
sujeito.

Conforme Lovera (2017) a educacdo fisica contribui muito para a
formacao integral dos estudantes, promovendo valores e refletindo criticamente
sobre aspectos como a cultura, educacao, politica, meio ambiente entre outros,
utilizando meios que possam auxiliar nessa formacdo, assim como conteudos
proprios e novos modelos de atuacgéo, conciliando a teoria com a pratica.

Partindo do exposto supramencionado, este estudo buscou compreender
como a educacdo fisica pode estar voltada para uma formacgédo pedagogica e,
sua contribuicdo para a formacao dos estudantes, tornando-os cidadaos criticos,
atuantes e pensantes, que participem nas decisdes que envolvam seus
interesses.

Deste modo, a educacéo fisica no EMI deve ser compreendida como
incentivadora de conhecimentos que proporcionem o empoderamento dos
sujeitos, possibilitando ao estudante uma consciéncia de cidadania, num
processo de autonomia que se desenvolve em uma relagdo dialética homem-
mundo.

Além disso, a educacao fisica € um componente curricular importante
para estabelecer uma série de propostas que visam a autonomia e/ou a
emancipacao do sujeito, em que o educando assume o posto de protagonista do
processo de ensino-aprendizagem e ndo mais como um mero reprodutor de
movimentos e gestos esportivos sem sentido.

Em especificar sobre a educacao de forma geral, Ramos (2007) enfatiza
que todo aprendizado leva a diversas possibilidades, logo uma simples reflex&do
provoca discussdes em diversas dimensdes. Todo novo conhecimento depende
de experiéncias anteriores e a escola deve ser o0 ambiente ideal para socializar
e difundir a reconstrucao do conhecimento.

Portanto, esta pesquisa buscou conhecer a percepc¢éo dos estudantes em
relacdo a importancia das aulas de educacéao fisica em sua formacao integral,
baseando-se em seus proprios relatos na sua compreensado da importancia da

educacéo fisica em sua formacdao integral, bem como conhecer quais estratégias
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os professores de educacéo fisica utilizam para reforcar essa percepcao dos
estudantes.

Nesta pesquisa foi adotada uma abordagem qualitativa, utilizando o
meétodo exploratdrio, além da pesquisa documental e estudo de campo, sendo
utilizados como instrumentos de coleta de dados uma entrevista ndo estruturada
para os professores e um questionéario para os estudantes.

O Locus da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima, Campus Boa Vista, Zona Oeste IFRR/CBVZO, tendo
como amostra 30 estudantes da 32 série e seus 02 professores de educacao
fisica. ApoOs a coleta de dados, o processo de andlise consistiu na ordenacédo dos
dados obtidos pela pesquisa por meio de analise de contetdo.

2. Especificidades da Educacdo Fisica na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica

A histéria da EF no Brasil em ambito escolar tem o0s seus primeiros marcos
ainda no século XIX, sendo a Reforma Couto Ferraz ocorrida em 1854, pois foi
a partir deste feito que Rui Barbosa fez parecer recomendando a inclusdo da

ginastica para ambos os sexos e sugerindo a oferta pelas escolas normais.

No ambito da escola, os exercicios fisicos na forma cultural de jogos,
ginastica, danca, e equitacdo, surgem na Europa no final do século
XVIII e inicio do século XIX. Esse é o tempo e o espac¢o da formacao
dos sistemas nacionais de ensino caracteristicos da sociedade
burguesa daquele periodo (Coletivo de Autores, 1992, p.33).

No entanto, a implementacéo da EF ficou restrita até os primeiros anos da
década de 1930, ao Rio de Janeiro e as escolas militares. Os contextos
historicos, pelos quais a EF sofreu, influéncia em diferentes tendéncias
pedagdgicas: Higienista, Militarista, Pedagogicista, Competitivista e Popular.

Segundo Coletivo de autores (1992), a visdo das aulas de EF foram
somente pensadas para corresponder aos interesses da classe social
hegemonica naquele periodo historico, ou seja, a classe social que dirige politica,
intelectual e moralmente a nova sociedade.

Castellani Filho (1988) afirma que as dificuldades de implantacdo da EF
variam de acordo com as contradigcbes pertencentes a cada realidade e os

respectivos regimes sociopoliticos e culturais. Neste sentido, a EF ndo € um
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fendmeno exclusivo da modernidade. Contudo, foi apenas a partir do processo
de formacao de grandes centros urbanos, decorrentes da industrializacdo, que
as praticas associadas a EF adquiriram particular importancia.

A EF no Brasil tem suas origens tracadas pelas a¢cfes das instituicdes
militares, as quais até a presente data ainda sdo motivadas por principios
positivistas e pelo estabelecimento da ordem social. Ja, no século XIX, levou a
associar a EF a educacéo do fisico, a saude corporal, compreendida sob a 6tica
meédico-higienista e eugénica, buscavam redefinir os padrées de conduta fisica,
moral e intelectual da familia brasileira (Castellani Filho, 1988).

Fundamentada pelo discurso higienista a estabelecia a incorporagéao da
ginastica nos programas escolares, em horéarios especificos. A EF tem por
finalidade a preparacdo de um organismo sadio, fisica e espiritualmente, age
mantendo a saude, melhorando a saude, prevenindo a doenca. Nesse contexto,
a atuacdo do professor passa a se pautar majoritariamente pelos principios
anatomo-fisioldégicos, a quem compete prescrever e orientar exercicios com
vistas na melhoria do condicionamento fisico sem, necessariamente, renunciar
aos principios higienistas (Coletivo de Autores, 1992).

Em 1970, influenciado pelo universo esportivo e motivada pelo contexto
social, o esporte passou a figurar como o principal conteddo programatico das
aulas de EF, onde as suas praticas eram pautadas pontos de vista do
rendimento, e sua préatica pedagogica passou a ser produtividade, eficiéncia e
eficacia. Onde os individuos participavam pela capacidade de gerar resultados
(Castellani Filho, 1988).

Na década de 1980, a Educacdo Fisica -EF vivenciou mais uma
transformacdo renovadora, impulsionada por um notavel empenho dos
profissionais da area em reestruturar os principios norteadores da disciplina.
Essa mudanca se deu em oposi¢cao aos paradigmas biologicistas e esportivistas
gue permeavam a pratica pedagdgica da época.

Neste sentido, surgem movimentos comprometidos em rever a fungao
social do sistema educacional brasileiro, questionando 0 seu compromisso em
combater as desigualdades, assumindo seu empenho no desenvolvimento social
e na promocao da dignidade da pessoa humana, de acordo com Castellani Filho
(1988).
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Dentre as correntes de pensamento que defendem essa transformacéo,
destacam-se as concepcgdes criticas, voltadas a formacao critica do homem.
Sendo elas:

o Abordagem critico-emancipatoria: Busca a emancipacao humana através
da educacéo, promovendo a autonomia e a criticidade dos individuos.

o Concepcao de aulas abertas: Propbe uma pedagogia mais flexivel e
interdisciplinar, que valoriza a participacdo dos alunos na construgdo do
conhecimento.

o Abordagem critico-superadora: Visa superar as contradicdes da
sociedade capitalista através da educacgdo, construindo uma sociedade mais
justa e igualitaria.

Destaca- se Castellani Filho (1998) ao explicar a histéria de educacao

fisica que:

O primeiro principio cientifico da teoria desta Educacdo Fisica &
realmente fundamentar os seus fins e 0s seus meios na pratica social
em desenvolvimento. E pela aprendizagem das diversas formas do
trabalho manual que o Homem podera adquirir uma grande habilidade,
uma verdadeira cultura politécnica (Castellani Filho, 1998, p. 20).

A abordagem critico-emancipatoria tem o propésito de compreender o
movimento humano em suas transformacdes sociais, propde a libertacdo do
aluno de uma visdo unicamente individualista, competitiva e autoritaria do
esporte e dos jogos, transformando essa visdo em uma visdo pautada em
valores e normas que assegurem a todos o direito a participacédo (Coletivo de
Autores, 1992).

Por dltima, a Critico-Superadora que se opde ao antigo modelo
mecanicista baseado no desempenho fisico, na selecdo de talentos esportivos,
no militarismo e no higienismo, compreendendo a cultura corporal como
elemento das atividades corporais se baseando no discurso da justica social e
nas ideias marxistas. Os educadores Demerval Saviani e José Carlos Libaneo
sao grandes influenciadores dessa abordagem (Castellani Filho, 1998).

A escola, antes voltada apenas para o conhecimento académico ou a
insercdo no mundo do trabalho, passou a visar a participacdo do estudante em

todos os setores da vida social, reestruturando-o com os objetivos da area.
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Compreendendo as finalidades da EF e os principios da educacgéo do EMI,
o sentido da EF no que se refere a Educacao Integral, € contemplar as diferentes
dimensdes dos estudantes e trabalhar o movimento para o desenvolvimento
omnilateral do sujeito. Podendo-se entédo confirmar que a concepcéo pedagogica
da EF que mais se relaciona com a perspectiva do EMI é a Critico-Superadora.

Logo, o estudante compreendendo a importancia das aulas de EF em
seus diversos aspectos, e associando a sua realidade social, ele consegue
aprender conhecimentos que conduzem sua autonomia no que diz respeito a
tomada de decisao por ser fisicamente ativo, bem como, de modo a ser aplicado
na sua vida.

Nessa perspectiva, aulas de EF na Educacgéo Profissional e Tecnolégica-
EPT trabalham reforcando a solidariedade, o trabalho em equipe e a resolugéo
de problemas que surjam nas atividades e especificamente preparando os
estudantes para a vida, para o exercicio de uma real cidadania. Sejam incluidas
e problematizadas no cotidiano da escola buscando um tratamento didatico que
contemple a sua complexidade e sua dinamica, no sentido de contribuir com a
aprendizagem, a reflexdo e a formacé&o do cidadao critico.

Conforme Lovera (2017) afirma que EF contribui muito para a formagéo
integral dos estudantes, promovendo valores e refletindo criticamente sobre
aspectos como a cultura, educacao, politica, meio ambiente entre outros,
utilizando meios que possam auxiliar nessa formacdo, assim como conteudos
préprios e novos modelos de atuacédo, conciliando a teoria com a pratica.

Se antes o curriculo privilegiava os esportes, hoje o leque se abre para
uma infinidade de manifestacfes, da danca a luta, das brincadeiras tradicionais
aos esportes radicais. Ecos da perspectiva cultural, gue domina pesquisas e
ganha cada vez mais espaco nas escolas.

A EF deve estar voltada para uma formacdo pedagdgica, que possa
contribuir para a formacdo dos estudantes, tornando-os cidadaos criticos,
atuantes e pensantes, que participem nas decisbes que envolvam seus
interesses (Lovera, 2017).

Deste modo a EF no EMI deve ser compreendida como incentivadora de
conhecimentos, que proporcionem o empoderamento dos sujeitos, possibilitando
ao estudante uma consciéncia de cidadania, num processo de autonomia que

se desenvolve em uma relacdo dialética homem-mundo. E por meio das aulas
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de EF [..] “O ser ativo ultrapassa a dimenséao bioldgica, passando a atingir a
dimenséo social, fazendo parte desse processo valores, atitudes” [...] (Viana, et
al. 2020, p 20).

Uma acdo mediadora da aula de EF na escola correndo por meio das
possibilidades que o estudante possa ter acesso a diversos conteudos e
experiéncias, contribui em beneficio da sua formagéo, da sua cidadania apoiada
em valores éticos, formando cidadaos criticos, participativos, coerentes, que
saibam tomar decisdes em sua vida pessoal e social

Freire (1996) afirma que se deve respeitar os saberes dos educandos,
imagine-se como seria rica uma aula de Educacao Fisica quando o docente
permita momentos em que 0s estudantes possam contribuir com os
conhecimentos, que trazem de suas experiéncias fora dos limites da escola.

Entender a percepc¢ao dos estudantes em relacéo a importancia das aulas
de Educacdo Fisica em sua formacdo integral, pode-se contribuir no
planejamento dos professores da area oferecendo subsidios que possam
fomentar a importancia e contribuicdo da EF em suas vidas.

Segundo Frankel (2021) a consciéncia politica do adolescente é original,
e extremamente sensivel as questbes de injustica econdmica e direitos
humanos, sendo capazes de fazer observacgdes e perguntas e imaginar solugdes
com grande liberdade de pensamento.

A perspectiva cultural da Educacéo Fisica também requer atividades de
ensino que aprofundem e ampliem os saberes dos estudantes. Aprofundar
significa conhecer melhor a prética corporal, identificar e analisar os aspectos

gue lhe pertencem, mas que ndo emergiram nas primeiras leituras.

3. Resultados

Os participantes desse estudo sentiram-se a vontade em conversar sobre
as suas experiéncias nas aulas de EF. Baseado nas respostas obtidas pelos
estudantes foi possivel verificar varios fatores positivos em relacdo a atuagéo
dos professores, como a dedicagdo em ensinar o componente curricular de EF
demonstrando empatia, contribuindo para uma participacdo atrativa dos
estudantes.

Ao relatarem suas perspectivas como professores que atuam no Ensino

Médio Integrado, os participantes indicaram uma concep¢do voltada para a
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valorizacdo do professor e do estudante, possibilitando uma construcdo do
conhecimento, respeito e compreensao, possibilitando em ambos uma reflexao
entre o que esta sendo estudado.

Em relacédo a forma que o componente é compreendido pelos estudantes
da 32 série do curso técnico em comeércio integrado ao ensino médio do
IFRR/CBVZO, pode-se enfatizar pelos relatos obtidos o quanto a educacdo fisica
pode ser uma importante ferramenta para a construcdo da cidadania e
emancipacao humana, levando a formacao humana integral. Ressalta-se
gue a juventude precisa ser ouvida, seus argumentos devem estar presentes no
contexto escolar de tal modo que esses conhecimentos construidos possibilitem
uma analise critica com valores sociais.

Pode-se perceber que os estudantes possuem um respeito pelo préximo,
sendo relatos importantes para esta pesquisa, pois a formacéo integral do
estudante esta relacionada ao aprendizado por completo. Nessa perspectiva
procurou-se destacar a percep¢ao do estudante sobre o componente curricular.

Conforme Frankel (2021) as atitudes dos adolescentes, sdo muitas vezes
uma moralidade forte, persistente, incapaz de concordar, permitindo que
aceitem somente o que sentem como realidade. E o “[...] professor € capaz de
explorar o potencial dessa visao e, a0 mesmo tempo, fornece as ferramentas
intelectuais para esclarecer e articular o que estd sendo visto, sentido e
pensado” (Frankel, 2021, p.151).

E necessario dar um proposito para os estudantes, pois a participacéo
efetiva nas aulas depende diretamente do interesse e motivagdo de cada um,
qgue esta relacionada a conduta dos professores, da proposta de conteudos
trabalhados, sejam eles tedricos ou praticos, mas sobretudo, na forma como
temas emergentes sao apresentados aos alunos como respeito, cooperacao,
empatia, competitividade, dentre outros, que possam impactar sobretudo no
processo de formacdo humana integral e como esses fatores podem impactar
durante os desafios apresentados pelo mundo do trabalho.

Por isso é essencial perceber como o estudante se desenvolve nas aulas,
se existe intengdo em participar, assim como poder compreender como ele se
sente durante esse procedimento. “Ensinar é transferir conhecimentos, mas criar
as possibilidades para sua producdo ou para a sua construgao” (Freire, 1996,
p.12).
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Neira (2018) refere-se ao componente curricular de EF como instrumento
capaz de quebrar barreiras, conectar grupos, promover aprendizado, tanto
individual, como coletivo. E o lugar mais propicio para que ocorra esse fendbmeno
€ na escola, sendo um ambiente adequado para “discussado, vivéncia,

ressignificagado e ampliagdo da cultura corporal”.

4. Consideracdes Finais

A educacéo fisica ganhou um novo formato no Ensino Médio Integrado do
IFRR/CBVZO. Evidenciou-se que o0s aspectos positivos advindos dos
professores de EF e dos estudantes do curso técnico em comércio integrado ao
ensino médio, como conhecimentos e a¢fes educativas de todos inseridos na
escola, tem sido uma forma positiva para favorecer o aprendizado durante as
aulas, sendo considerada como uma disciplina importante na formacao integral
do estudante.

Percebeu-se ao longo da realiza¢do do estudo o quanto € importante uma
abordagem metodoldgica da educacéo fisica que vai além do desporto, onde
inserir os conteudos dentro da realidade social e econémica do estudante,
proporciona uma percepcao de integragao, socializacéo, inclusao e empatia pelo
proximo, permitindo que o estudante possa perceber que este componente
curricular ndo esté ligado somente para uma atividade fisica ou um passatempo
no contexto educacional da institui¢ao.

Ao corroborar com a importancia da educacao fisica para os estudantes,
pbde-se observar, no que diz respeito as suas a percepcdes, que eles estdo
sendo bem orientados pelos seus professores de educacéo fisica, estando em
consonancia com uma politica que visa qualidade educacional por meio de
ementas, Projeto Pedagdgico do Curso, Plano de Desenvolvimento Institucional
e Legislacdes pertinentes a tematica, tendo como proposito, garantir a todos o
direito da aprendizagem e o desenvolvimento de formacdo humana integral.

Outrossim, considera-se de suma importancia a necessidade de insercéo
da teméatica formacdo humana integral na ementa do componente curricular
educacdo fisica, para que se possa garantir debates sobre cidadania,
emancipacao humana e preparacéo para o mundo do trabalho.

Foi possivel reconhecer que este estudo abre possibilidades para futuras

pesquisas que acrescentem a compreensao sobre a tematica abordada através
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das respostas advindas da participacdo dos pesquisados, sendo uma forma de
fazer mais relevantes as pesquisas sobre a Educacgéo Fisica no Ensino Médio
Integrado.
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CAPITULO 10

Perfil socioeconémico dos estudantes assistidos com o0s
auxilios alimentacé&o e transporte do Instituto Federal De

Roraima — Campus Boa Vista Zona Oeste

Vivian Alves de Azevedo, Marcia Brazao e Silva Brandao

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.c10

Resumo

Este artigo tem como foco o perfil socioeconébmico dos estudantes que sao
assistidos pelos auxilios alimentacéo e transporte da assisténcia estudantil do
Instituto Federal de Roraima Campus Boa Vista Zona Oeste. Utilizou-se uma
abordagem quali-quantitativa, com analise dos dados obtidos através de
pesquisa documental, edital do auxilio 2022 e questionario aplicado. A amostra
foram 29 alunos da turma de Administracdo e Comércio Integrado ao Ensino
Médio, que se dispusera a responder o questionario aplicado. Por fim essas
informacdes foram expostas através de gréaficos e dados estatisticos, onde foram
discutidos os resultados encontrados. O artigo irA contribuir para um maior

conhecimento de informacdes sobre a assisténcia estudantil.

Palavras-chave: Assisténcia Estudantil; Auxilios Estudantis; Médio Integrado.

1. Introducéo

A assisténcia estudantii tem como objetivo principal minimizar as
desigualdades sociais, visando garantir condicbes de permanéncia e éxito
académico dos estudantes em vulnerabilidade social.

Essas politicas ndo contemplam as escolas publicas regulares, pois seu
surgimento esta ligado a principio ao ensino superior através do Plano Nacional
de Assisténcia Estudantil — PNAES, restringindo-se aos Institutos Federais - IFs,

Instituicbes Federais de Ensino Superior — Ifes e Centros Federais de Educacao

M Educagéo profissional e tecnolégica: olhares do norte do Brasil. Volume Il
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Tecnologica — CEFETSs. Essas a¢fes visam minimizar o conceito de Dualidade
Perversa da Escola Publica Brasileira, pois segundo Libaneo (2012), a escola
publica regular esta muito distante da realidade das escolas particulares, na qual
tem o objetivo de acolher o filho do pobre e desenvolver multiplas
potencialidades nos filhos dos ricos.

Os marcos legais foram importantes para garantir a Assisténcia Estudantil
como direito consolidado, havendo discussdes em ambito nacional, Crosara e
Silva (2020) em sua obra retrata a importancia da Constituicdo Federal de 1988
dentre os mais relevantes, foi o reconhecimento da solidariedade, a dignidade
da pessoa humana e a busca pela diminuicdo das desigualdades, eles afirmam
ainda que foram alargadas as conquistas ja consolidadas em constituicdes
anteriores.

O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes) representou outro
Marco importante para a Assisténcia Estudantil, com for¢ca de decreto n° 7.234
de 19 de julho de 2010, sendo sua principal meta melhorar os desempenhos
académicos de estudantes de baixa renda, contribuindo para diminuicdo da
evasao e repeténcia no ensino Superior nas Ifes. O Ministério da Educacao
através do (PNAES) fomenta a permanéncia dos jovens na Educacdo Superior
Publica, sendo prioritariamente assistidos estudantes da educac¢éo basica com

renda familiar per capita de até um salario-minimo e meio (Brasil, 2010):

No Art. 32 O PNAES devera ser implementado de forma articulada com
as atividades de ensino, pesquisa e extenséo, visando o atendimento
de estudantes regularmente matriculados em cursos de graduagéo
presencial das instituic6es federais de ensino superior. § 12 As acdes
de assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser desenvolvidas nas
seguintes areas: | - moradia estudantil; Il - alimentagéo; Il - transporte;

IV - atencdo a saude; V - inclusdo digital; VI - cultura; VII - esporte;
VIII - creche; IX - apoio pedagdgico; e X - acesso, participacdo e
aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacédo. § 22 Cabera a
instituicdo federal de ensino superior definir os critérios e a metodologia
de selecdo dos alunos de graduacdo a serem beneficiados. No
Art. 42 As acbes de assisténcia estudantil serdo executadas por
instituicbes federais de ensino superior, abrangendo os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, considerando suas
especificidades, as areas estratégicas de ensino, pesquisa e extensao
e aquelas que atendam as necessidades identificadas por seu corpo
discente. Paragrafo Unico. As acdes de assisténcia estudantil devem
considerar a necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades,
contribuir para a melhoria do desempenho académico e agir,
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preventivamente, nas situacdes de retencdo e evasao decorrentes da
insuficiéncia de condicdes financeiras.

Nos IFs, os estudantes do ensino médio integrado que estiverem dentro
do perfil socioeconémico, poderdo ser contemplados com os auxilios ofertados
pelo programa de assisténcia estudantil. Mais especificamente no IFRR-CBVZO,
instituicdo foco deste artigo, a politica de assisténcia estudantil visa promover a
equidade entre os discentes, garantindo para aqueles que possuem fragilidades
sociais as possibilidades de desenvolver as mesmas potencialidades dos
estudantes de classes sociais mais favorecidas (IFRR, 2019).

2. Procedimentos metodoldgicos
2.1. Delineamento da pesquisa

Este artigo adotou uma pesquisa de natureza aplicada, pois os fatos
investigados foram utilizados de maneira pratica para compreensao ou
resolucdo dos problemas investigados, trazendo segundo Matias-Pereira
(2010) conhecimentos de aplicacdo pratica de interesses locais. Quanto aos
objetivos € uma pesquisa descritiva, proporcionando um maior conhecimento
sobre o tema proposto, segundo Marconi e Lakatos (2017) analisara e
interpretard fenbmenos atuais com o objetivo de compreender os fatos no
presente.

O método utilizado foi quali-quantitativa da analise de dados, obtidos
através de uma pesquisa documental, avaliacdo de dados na plataforma Nilo
Pecanha, bem como, questionario aplicado com perguntas objetivas e
subjetivas. Segundo Minayo (1999) uma pesquisa quantitativa permite
dimensionar e conhecer o perfil demogréfico, social e econdmico da
populacdo estudada, também estabelecer correlacbes entre possiveis
influéncias nas questbes em andlise. Sendo que na pesquisa qualitativa é
capaz de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos seus atos e as relacdes e estruturas sociais do seu advento e da

sua transformacéo, compreendidas como constru¢cdes humanas.
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2.2. Sujeitos da pesquisa e populacéao

A populacdo avaliada foram 29 estudantes, regularmente matriculados
nos cursos técnicos de Administracdo e Comércio Integrado ao Ensino Médio.
Foram parte da pesquisa aqueles que ingressaram em 2022. Estima-se que o
universo total seja em torno de 180 estudantes matriculados, tendo como critério
de inclusdo os alunos que de forma voluntaria aceitaram responder ao
questionario de pesquisa e tiveram a autorizacdo dos responsaveis.

Quanto aos aspectos éticos e legais, o projeto de pesquisa foi submetido
a Plataforma Brasil para apreciacio do Comité de Etica e Pesquisa — CEP, da
Universidade Estadual de Roraima/UERR e desenvolvida dentro dos principios
e normas éticos que regem a pesquisa com Seres Humanos.

ApoOs as autorizacoes, foi realizada uma reunido com os alunos, uma
turma do técnico em comércio integrada ao ensino médio e uma turma de técnico
em administracdo integrado ao ensino medio, onde foi explicada a relevancia da
pesquisa e a importancia da participacdo deles. Sendo necessario apds o aceite,
a assinatura do Registro de Assentimento Livre e Esclarecido (RALE) para
agueles gue forem menores de 18 anos, e aos responsaveis legais o Registro
de Consentimento e Livre Esclarecido (RCLE). Com os registros assinados,
aplicou-se a pesquisa aos alunos, que responderam e posteriormente
devolveram.

O pesquisador se comprometeu em manter em sigilo todos os dados
pessoais dos participantes da pesquisa, sendo garantido seu anonimato, a
qualguer momento o participante foi orientado que podera solicitar ao

pesquisador o desligamento da pesquisa.

2.3. Local da pesquisa
A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Roraima Campus Boa
Vista Zona Oeste, localizado na zona periférica da capital, onde se encontra

maior nimero populacional.

2.4. Instrumento de coleta
Foi utilizado na pesquisa de campo um questionario semiestruturado
com perguntas objetivas e subjetivas para coleta de dados, aplicado aos

estudantes ingressos ao curso técnico integrado do ensino médio e ainda
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consultas documentais. Segundo Lakatos (2007), o questionario € constituido
por uma série de questionamentos que devem ser respondidas por escrito e sem

a presenca do pesquisador.

2.5. Procedimentos de analise

Os dados encontrados foram tabulados no programa Excel e, apés
verificagdo da frequéncia dos dados obtidos, organizou-se através de
explanacéao discursiva, representados em graficos e tabelas, e assim realizar as
analises e discussdes. O método utilizado foi o indutivo, pois se aplicou
inicialmente os dados de maneira geral para o particular, partindo das teorias e
leis (Marconi; Lakatos, 1992). Segundo Bardin (2011) as entrevistas
padronizadas destinadas aos participantes levam em conta a fidedignidade das
informacdes. (Bauer; Gaskell, 2008), sendo utilizadas também para a

concretizacao dos resultados da pesquisa.

3. Resultados e discussao

A Politica de Assisténcia Estudantil tem contribuido de forma permanente
na formacdo dos estudantes, sendo assim faz-se necessario pesquisar mais
sobre o impacto que ela causa, assim como potencializar a sua ofertar para que
deste modo favoreca cada vez mais na formacado dos estudantes, minimizando
assim as desigualdades existentes tanto no ambito educacional, como também
na sua vida social. Desta forma a pesquisa buscou investigar junto aos discentes
do ensino médio integrado do Campus Boa Vista Zona Oeste, o quanto eles
conhecem sobre a politica de assisténcia estudantil e assim desenvolver a¢des
gue ajudem em um melhor conhecimento sobre ela.

As respostas do questionario foram lancadas em graficos contendo
informacgdes gerais sobre os participantes, bem como agrupadas e classificadas
em numeros simples e percentuais. Retratou-se os resultados da pesquisa
identificando de quem o estudo se refere e quais as vivéncias apresentadas por

eles.

3.1. Perfil dos Estudantes participantes da pesquisa, curso, sexo e idade.
Dos 70 estudantes convidados a participar da pesquisa, um total de 29

alunos aceitaram o convite para colaborar. Em termos de distribui¢cdo por curso,
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observa-se que 17 (58,6%) estudantes, pertencem ao curso técnico em
administracdo integrado ao ensino médio, enquanto os restantes 12 (41,4%)
estudantes, fazem parte do curso técnico em comércio integrado ao ensino
meédio. Cabe comentar que no seletivo de ingresso de oferta para os dois cursos
acima citados as vagas foram bem mais para administracéo do que para 0 curso
de comércio. Em relacdo a distribuicdo por género entre os participantes,
observou-se que a maioria, com um total de 16 (55,2%) eram do sexo feminino.
Enquanto isso, 9 (31%) estudantes, eram do sexo masculino, e 4 (13,8%) nao
forneceram informacé&o sobre o género.

Quanto a faixa etaria dos estudantes envolvidos, dos 29 participantes, 8
deles possuiam 15 anos, o0 que representa 27,6% do grupo. A maioria, composta
por 14 (48,3%), estava na faixa etaria de 16 anos. Além disso, 7 (24,1%)
estudantes optaram por ndo declarar sua idade.

Apés a apresentacdo do perfil dos estudantes, a andlise dos dados
coletados no questionario serd prosseguida. Os resultados obtidos no
qguestionario semiestruturado realizado com os alunos em questdo serdo
discutidos.

Ao indagar os participantes sobre sua familiaridade com a Politica de
Assisténcia Estudantil (figura 1), avaliou-se tanto o nivel de conhecimento dos
alunos quanto a extensdo deste. Entre os entrevistados, 13 (44%) afirmaram
estar cientes da politica, enquanto 16 (56%) responderam negativamente.
Aqueles que afirmaram ter conhecimento descreveram-no de maneira concisa,
focando principalmente nos aspectos relacionados aos auxilios financeiros
oferecidos para apoiar os estudantes, porém ndo demonstraram através das
falas subjetivas, compreender que a politica € um conjunto de acbes voltadas
para amenizar as dificuldades, envolvendo equipe multidisciplinar para garantir
um acompanhamento amplo na area educacional, social e de saude,
desenvolvendo e promovendo atividades para fortalecer a permanéncia do
estudante na escola. De acordo com o decreto 7.234 de 2010 no Art. 42 diz que
as acdes da assisténcia estudantil serdo executadas por instituicbes de ensino
federal, considerando suas especificidades, ensino, pesquisa, extensao e as

demais necessidades encontradas por seu corpo discente.
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Vocé conhece a politica de Assisténcia
Estudantil?

SIM 13

NAO 16

TOTAL . 29

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 1. Conhecimento sobre a politica estudantil. Fonte: Autores.

De acordo com a figura 2, observa-se que a grande maioria dos
participantes, totalizando 28 (97%), indicou estar ciente dos auxilios oferecidos

pela instituicao.

Vocé sabe quais sd@o os auxilios ofertados
pelo Campus Boa Vista Zona Oeste?

SIM 28
NAO 1

TOTAL e 29

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 2. Questionamento sobre os auxilios ofertados no Campus Boa Vista

Zona Oeste. Fonte: Autores

Apenas 1 estudante (3%) afirmou ndo ter conhecimento sobre esses
auxilios. A expressiva proporcéo de respostas afirmativas refor¢a as conclusdes
apresentadas na figura 1, onde observou-se que o conhecimento a respeito da
politica se restringe a concesséao de pagamento financeiro em forma de auxilio,
nao compreendendo que eles estdo ligados a uma politica de assisténcia
estudantil. 1 aluno afirma que realmente desconhece os auxilios, o que significa

que ele provavelmente ndo conhece a politica e nem as acdes por ela ofertada.
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Observa-se a necessidade de uma maior divulgacdo sobre a politica da
assisténcia estudantil, suas agdes e aplicabilidade.

Quanto ao processo de inscricdo para os auxilios (Figura 3), 18 (62%)
estudantes relataram estar familiarizados com o procedimento, enquanto 11
(38%) declararam n&o estar. Embora a maioria demonstre ter conhecimento
sobre a realizagdo da inscricdo para os auxilios, muitos dos entrevistados
mencionaram que consideram o processo "demorado” e "complicado". Eles
expressaram a necessidade de assisténcia para concluir o processo e, em sua
maioria, preferiram quando o procedimento era realizado de forma presencial,
alegando que enfrentam dificuldades ao efetuar a inscricdo devido a sua
natureza online e a utilizacdo de tecnologia. Curiosamente, um participante
indicou encontrar um processo tranquilo e de facil compreensdo. O Edital do
processo seletivo para os auxilios € reconhecido como uma fonte informativa e
de compreensdo acessivel. No entanto, a natureza online do processo e o
envolvimento de tecnologia ainda apresentam desafios para alguns alunos. Por
essa razao, muitos alunos recorrem a assisténcia de terceiros para concluir com

sucesso suas inscricoes.

Voceé sabe se inscrever no processo
seletivo dos auxilios e anexar na
inscrigao online via sistema, os
documentos necessarios para concorrer
aos auxilios? Achafacil o processo de
inscricao ser pelo sistema online?

SIM 18
NAO 11
TOTAL s 29

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 3. Conhecimento dos discentes sobre o processo de inscricdo. Fonte:

Autores

Ao indagar os estudantes sobre sua compreensédo acerca de "renda per
capita" (figura 4), 9 (31%) responderam afirmativamente, enquanto 20 (69%)
responderam negativamente. Nota-se que, nessa pergunta, uma parcela

significativamente maior dos alunos relatou nao estar familiarizada com o
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conceito de renda per capita. Mesmo entre 0s estudantes que afirmaram
conhecé-lo, muitos mencionaram que entendiam o termo, mas nao sabiam como

efetuar o célculo para determinar a renda per capita.

Vocé sabe o que é renda per-capita?
SIM 9

NAO 20

ToraL I 29

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 4. Sobre renda per-capita. Fonte: Autores

Sobre a questdo sobre a recepcdo de auxilio estudantil oferecido pela
instituicdo (figura 5), 19 (66%) estudantes afirmaram que sim, enquanto 10 (34%)
responderam negativamente. Com base nos numeros levantados, é notavel que
mais da metade dos participantes recebem auxilios. Dentre esses, 11 (58%)
alunos sdo beneficiados com auxilios alimentacao e transporte, devido a maior
vulnerabilidade. Além disso, 7 (24%) alunos recebem auxilio alimentacédo e 1
(5%) aluno recebe auxilio transporte. Entretanto, ainda ndo atingiu o ideal, pois

uma parcela significativa carece de qualquer tipo de apoio financeiro.

Vocé recebe algum auxilio estudantil
ofertado pela instituigao?

SimMm 19

NAO 10
ToTAL I 29
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 5. Percepcdo financeira de auxilio estudantil ofertado pela instituicdo.

Fonte: Autores
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Curiosamente, apesar das respostas anteriores indicarem
desconhecimento sobre a politica de assisténcia estudantil e dificuldades na
inscricdo, quase 100% dos entrevistados conseguiram se inscrever para 0S
auxilios. Vale mencionar que, infelizmente, alguns nédo receberam beneficios
devido a insuficiéncia de recursos para atender a todos, embora estivessem
dentro dos critérios de andlise.

A familia recebe algum beneficio social de transferéncia de renda? (ex.
bolsa familia, programa de crédito social)? 4 (14%) estudantes responderam que
sim e 25 (86%) responderam que ndo. Ao analisarmos esses dados (figura 6),
podemos observar que uma minoria dos estudantes recebe o beneficio social, o
que nao significa que esses alunos ndo necessitem do auxilio estudantil, ja que
segundo a PNP 94,78% dos alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio estdo dentro da faixa de renda de 0 até 1,5 salario minimo per capita.
Conforme a politica de assisténcia estudantil esses alunos estdo dentro do
critério para receber o auxilio, justificando-se que deveriamos ter uma cobertura
mais abrangente de auxilios estudantis, contemplando um numero maior de
estudantes em vulnerabilidade social, minimizando as desigualdades e

prevenindo retengéo e evasao.

A familia recebe algum beneficio social de
transferéncia de renda? (ex. bolsa familia,
programa de crédito social)?

SIm 4

NAO 25

TOTAL e 29
0% 20%  40% 60% 80%  100%

Figura 6. A familia recebe algum beneficio social de transferéncia de renda?

Fonte: Autores

Se vocé nao tivesse sido contemplado com auxilio transporte e/ou
alimentacdo, vocé teria condicbes de permanecer no curso? Dentre 0s

estudantes questionados, 22 (76%) responderam afirmativamente, enquanto 7
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(24%) responderam de forma negativa (figura 7). Entre os alunos que relataram
receber auxilios 19 (66%), 11 (58%) deles manifestaram que embora fosse
possivel, enfrentam dificuldades consideraveis para se manterem no curso,
principalmente devido a natureza integral do mesmo. Para eles, a falta de auxilio
alimentacéo representaria 0 maior obstaculo. Por outro lado, 1 (5%) alunos ndo
apresentaram justificativa especifica para a decisdo, enquanto 7 (37%)
declararam que ndo conseguiriam prosseguir com os estudos sem os auxilios e
optariam por uma escola de ensino regular. Observa-se que a natureza integral
do curso intensifica a necessidade de um suporte mais abrangente para 0s
alunos. A auséncia de assisténcia basica, como no caso do auxilio alimentacéo,
pode aumentar significativamente o risco de evasao, agravando as ja existentes

dificuldades sociais enfrentadas pelos alunos.

Se vocé nao estivesse sido contemplado

com auxilio transporte e ou alimentacao,

voceé teria condigdoes de permanecer no
curso?

sIiM 22
NAO 7
TOTAL I s

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figura 7. Permanéncia dos estudantes no curso se ndo estivessem sido

contemplados no auxilio. Fonte: Autores

Quais foram as principais dificuldades encontradas no edital de 2022.1 do
auxilio alimentacdo e transporte? Observamos no quadro 1, alguns alunos
acharam o processo de inscricdo tranquilo, entretanto, como maiores
dificuldades os alunos citaram:

O processo é muito burocratico: Devido a todo o tramite necessario a
realizar a inscricdo os alunos acham que o0 processo deveria ser mais

simplificado.
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N&o esclarecedor: alguns alunos citardo que o edital ainda deixa a desejar
quanto as informacdes na inscricdo. Uma melhor divulgacéo e tira davidas sobre
o edital seria necessario para assim sanar algumas lacunas referentes ao edital.

Pouco tempo para inscricdo, complicado de se inscrever e anexar a
documentacéo e instabilidade do site dificulta a inscricdo: Todos esses pontos
estdo diretamente ligados a inscri¢éo, levando em considerag&o que por se tratar
de um recurso financeiro, o cronograma da oferta s6 ocorre apdés a
materializacdo desse recurso nas contas das coordenacdes que realizam a
oferta e 0 acompanhamento da assisténcia. Os documentos comprobatérios sdo
um dos fatores que mais complica no momento da inscricdo, mesmo com o
acesso a internet prejudicada, a oferta do edital de forma on-line tem se mostrado

mais agil no momento de avaliar as inscri¢cdes.

Quadro 1. Principais dificuldades encontradas no edital de 2022.1 do auxilio

alimentagao e transporte:

Tranquilo

Burocratico.

Principais dificuldades encontradas | Pouco tempo para inscricéo.

no edital de 2022.1 do auxilio : :
alimentacéo e transporte: Complicado de se inscrever e anexar a

documentagdao.

Instabilidade do site dificulta a inscrigao.

Fonte: Autores

Ao indagar os participantes sobre suas sugestdes para a melhoria na
oferta dos auxilios de alimentacdo e transporte pela Assisténcia Estudantil do
Campus Boa Vista Zona Oeste, diversas perspectivas e insights foram
compartilhados (quadro 2). As respostas foram categorizadas da seguinte forma:

Aumento do valor dos auxilios: Muitos alunos enfatizaram a necessidade
de um aumento no valor dos auxilios. Eles expressaram que 0s valores atuais
cobrem apenas parcialmente os custos, dificultando sua capacidade de suprir
suas necessidades basicas.

Aumentar o niumero de vagas: Vérios estudantes apontaram para a

necessidade de aumentar o niumero de vagas disponiveis para os auxilios. Eles
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observaram que a cobertura atual ndo é suficiente para atender todos os alunos
em situacao de vulnerabilidade social.

Maior fiscalizagcdo e acompanhamento: Alguns participantes destacaram
a importancia de uma fiscalizacdo mais rigorosa e um acompanhamento mais
efetivo por parte dos profissionais em relacdo aos dados declarados pelos
estudantes. Isso garantiria uma distribuicéo justa e eficiente dos auxilios.

Processo mais esclarecido e informativo: Alunos sugeriram que o
processo de solicitacdo e obtencdo dos auxilios seja mais claro, transparente e
informativo. Isso poderia ajudar a reduzir confusdes e dificuldades durante o
processo.

Pontualidade nos pagamentos: Foi ressaltada a importancia de néo
atrasar os pagamentos dos auxilios, pois isso afeta a frequéncia dos alunos as
aulas. Pagamentos pontuais sao essenciais para garantir a continuidade dos
estudos.

Elogios aos profissionais: Alguns alunos elogiaram os profissionais
envolvidos na oferta dos auxilios, destacando sua disponibilidade para ajudar,

responder duvidas e fornecer assisténcia quando necessario.

Quadro 2. Sugestbes para a melhoria na oferta dos auxilios Assisténcia
Estudantil.

Aumentar o valor do auxilio.

Vocé tem sugestdes para a melhoria | Mais nimero de vagas.

na oferta dos auxilios de alimentacéo

e transporte da Assisténcia Estudantil
do Campus Boa Vista Zona Oeste?

Fiscalizar as declaracdes.

N&o atrasar pagamento.

Mais esclarecido e informativo.

Fonte: Autores

Além disso, é importante notar que o numero de auxilios disponiveis esta
diretamente relacionado ao montante financeiro destinado a instituicdo pela
politica estudantil. Essa alocacéo de recursos pode ser insuficiente para atender

a demanda de estudantes em necessidade socioecondmica.
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4. Conclusodes

A pesquisa buscou entender a assisténcia estudantil através da oferta dos
auxilios aos estudantes do IFRR-CBVZO, verificando a compreensédo do aluno
sobre a politica e 0 quanto ela esta auxiliando na sua vida académica, entender
a sua fragilidade e o que se pode melhorar para uma maior difusdo de
conhecimento sobre a assisténcia estudantil, para assim ser utilizada de forma
a otimizar o apoio, impactando diretamente na sua permanéncia e éxito enquanto
aluno do CBVZO.

A andlise permitiu observar que os alunos pesquisados se encontram
dentro do perfil social de acordo com o critério estabelecido pela politica, em uma
faixa etaria de 14 a 16 anos e que existe um equilibrio entre os sexos dos
estudantes participantes. Quanto ao conhecimento embora demonstrem
entender sobre os auxilios, nao fica claro que conhecem toda a politica e suas
acOes de apoio, mas que conhecem de forma fragmentada, ndo entendendo a
dimensédo e contribuicdo que ela pode ofertar em acdes multiprofissionais de
acolhimento social, saude, educacional e amparo financeiro aos discentes.

Quando analisado o processo de inscricdo, os dados encontrados
mostram algumas fragilidades e equivocos dos estudantes, onde embora
conhecam os auxilios e o processo de inscricdo, ainda encontram muitas
dificuldades e tém duavidas sobre fatores determinantes para serem
contemplados quanto aos critérios solicitados no edital, o fato de alguns
estudantes preferirem a inscricdo presencial dar-se por eles terem no momento
alguém que possa esclarecer e sanar suas duvidas no ato de se inscrever, pois
embora ndo seja a maioria, mas ainda assim alguns estudantes deparam-se nas
duvidas quanto a fatores como renda bruta e per-capita, critérios importantes na
hora da avaliagdo socioecondmica no momento da analise.

Um fato que chamou atencdo foi que pouquissimos alunos recebem
algum beneficio de transferéncia de renda como exemplo bolsa familia, mesmo
0s que ganham nédo os exclui da necessidade e do critério para recebimento dos
auxilios ofertados, pois é expressivo de forma quase 100% dos estudantes do
Campus Zona Oeste encontram-se dentro do estabelecido no art. 5° do Decreto
7.234/2010, “serao atendidos no ambito do PNAES prioritariamente estudantes

oriundos da rede publica de educacao basica ou com renda familiar per capita
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de até um salario minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados
pelas instituicdes federais de Ensino Superior”.

A pesquisa evidenciou muitas questfes que sdo necessarias serem
trabalhada de forma mais esclarecida, para que os estudantes venham a
compreender a assisténcia estudantil em sua potencialidade e colocada em
pratica nos seus objetivos, sendo um processo a ser elucidado para assim
facilitar a sua execucéo e concorréncia. E necessario um maior engajamento de
acOes voltadas para transformar o aluno em protagonista, tornando a assisténcia
estudantil uma acédo de amparo e inclusiva durante a sua permanéncia escolar

e transformacédo social perpassada além dos muros da instituicdo de ensino.
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CAPITULO 11

Atividades remotas durante a pandemia de COVID-19:
Percepcao dos estudantes de cursos técnicos integrado ao
ensino médio do IFRR/CBVZO
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Resumo

Em decorréncia da propagacdo da COVID-19 as atividades presenciais nas
escolas publicas e privadas de todo o Brasil foram paralisadas e substituidas por
“aulas remotas”. No IFRR/Campus Boa Vista Zona Oeste, as aulas presenciais
foram suspensas em 18 de marco de 2020 e retornaram de forma remota na
segunda quinzena de junho. O principal objetivo desse trabalho foi de avaliar os
aspectos relacionados a realizacao de atividades remotas pelos estudantes de
cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFRR/CBVZO, buscando
descrever os fatores favoraveis e desfavoraveis vivenciados pelos estudantes
durante o periodo de atividades remotas. A pesquisa foi realizada com
estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFRR/CBVZO
que tiveram atividades nao presenciais durante o periodo de junho a dezembro
de 2020. O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario online.
Dos respondentes (20,6% do universo amostral), a maioria dos estudantes esta
matriculada no curso técnico em comeércio, tem 17 anos e sao do sexo feminino.
Todos participantes da pesquisa responderem ter acesso a internet, sendo que
76,2% tem acesso a internet de banda larga ilimitada, a qual dividem com quatro
ou mais pessoas (64,3%). Os resultados evidenciaram que o0s estudantes
durante o periodo de isolamento social tiveram uma experiéncia positiva com
relacdo ao ambiente virtual de aprendizagem, a interagdo com os docentes e
demais estudantes, e no processo de aprendizagem individual.

Palavras-chave: Atividades Remotas, Educacédo Profissional e Tecnologica,
Ensino Médio Integrado, Estudantes.
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1. Introducéo

No ano de 2020 chegou a vez do Brasil comecar a enfrentar a pandemia
da COVID-19, que teve sua origem na China e se espalhou rapidamente entre
os demais paises. A doenca foi denominada pela Organizacédo Mundial da Saude
(OMS) de “coronavirus 2019” (abreviada de COVID-19) em 11 de fevereiro de
2020 (Who, 2020). A sindrome respiratéria aguda grave coronavirus 2 (SARS-
CoV-2), nome dado ao novo coronavirus, de acordo com o Comité Internacional
de Taxonomia Viral (Committee on Taxonomy of Viruses — ICTV), pertence a
ordem Nidovirales e a familia Coronaviridae. Formam particulas esféricas de
100-160 nm de diametro e contém um genoma de RNA de fita simples (Cui et
al., 2019).

Os sintomas da COVID-19 podem variar de um resfriado, a uma
Sindrome Gripal-SG (presenca de um quadro respiratério agudo, caracterizado
por, pelo menos dois dos seguintes sintomas: sensacao febril ou febre associada
a dor de garganta, dor de cabeca, tosse, coriza) até uma pneumonia severa
(Ministério da Saude, 2021). A transmissao acontece de uma pessoa doente
para outra ou por contato proximo por meio de: toque do aperto de mao
contaminadas; goticulas de saliva; espirro; tosse; catarro; objetos ou superficies
contaminadas, como celulares, mesas, talheres, macanetas, brinquedos,
teclados de computador, etc.

Os impactos negativos da pandemia da COVID 19 se manifestaram nao
apenas em um problema epidemioldgico, mas antes geraram um efeito cascata
em uma série de atividades humanas frente as respostas de isolamento social
vertical e horizontal implementadas pelos diferentes paises (Senhoras, 2020).

Pode-se dizer que quase todos os paises afetados adotaram, em maior
ou menor nivel, medidas como o isolamento ou a quarentena de seus habitantes
para tentar diminuir a velocidade de disseminagdo do virus e ndo colapsar 0s
sistemas de saude. Contudo todos os setores da sociedade foram afetados,
incluindo a Educacao. As atividades presenciais nas escolas publicas e privadas
de todo o Brasil foram paralisadas e substituidas por “aulas remotas”. Funcionam
de forma online por meio de ferramentas e plataformas como o WhatsApp,
Google Meets, Skype, Google Forms, Microsoft Teams, Moodle e entre outros.

Com o desenvolvimento tecnolégico na sociedade contemporanea,

pY

parece ter-se tornado comum no imaginario coletivo & concepcdo de que
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fornecer acesso a recursos tecnoldgicos seria 0 caminho mais viavel para tornar
as aulas mais atrativas, significativas, e que o grande entrave estaria justamente
na dificuldade de acesso a equipamentos e internet.

De acordo com a Nota Técnica do Todos pela Educacdo (2020) “o
dispositivo mais utilizado para acesso a internet pelos brasileiros € o telefone
celular, que ja esta presente em 93% dos domicilios”. De acordo com pesquisa
publicada no site R7 (Celular... 2019) “a principal utilidade da rede € enviar ou
receber mensagens de texto, voz ou imagens por aplicativos diferentes de e-
mail”, em segundo lugar estdo as conversas por chamadas de voz ou video e,
na sequéncia, aparece 0 USO para assistir a videos, séries e filmes. Assim, por
meio desses dados, pode-se perceber que essa € a realidade de muitas familias.
Existem pais e estudantes que ndo estdo preparados para lidar com a
regularidade das tarefas, além das dificuldades com o uso de tecnologia ou a
falta de acesso a ela. Diante desse contexto surgem varias questdes: Os
estudantes estao preparados para aprender online e off-line? Todos possuem
meios tecnoldgicos para realizar o ensino remoto? Qual a maior dificuldade
diante as aulas remotas?

Para reduzir a disseminacao do virus, o Ministério da Educacao (MEC)
por meio da Portaria n. 343, de 17 de margo de 2020, disp0s sobre a substituicao
das atividades escolares/académicas presenciais por atividades remotas.
Seguiram ainda as portarias para autorizacdo da substituicdo das aulas
presenciais por atividades letivas utilizando-se de recursos educacionais até 31
de dezembro de 2020 (Portaria n°® 473, de 12 de maio de 2020, e Portaria n°® 544,
de 16 de junho de 2020). Desta forma, iniciou-se de forma abrupta as atividades
remotas nas mais variadas instituices de ensino por todo o Brasil.

No Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR), o comité de crise para enfrentamento do coronavirus decidiu pela
suspensao do atendimento ao publico e das aulas e atividades presenciais e a
distancia a partir de 18 de marco de 2020 (Portaria 1/2020 -
CCEC/REITORIA/IFRR). Em 20 de marco de 2020, por meio da Portaria 3/2020
— CCEC/REITORIA/IFRR, institui-se o grupo de Grupo de Trabalho responsavel
pelos estudos sobre organizacdo das aulas e reposicdo do calendario
académico. Apo6s a publicacdo do Regulamento sobre as Atividades né&o

Presenciais no ambito do IFRR (Portaria Normativa 2/2020 -
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GAB/REITORIA/IFRR) os Campi Boa Vista, Boa Vista Zona Oeste, Avancado
Bonfim e Novo Paraiso recebem autorizacdo para iniciar as atividades de ensino
nao presenciais na primeira quinzena de junho de 2020 (Portaria 19/2020 —
CCEC/REITORIA/IFRR).

A mediacdo do processo de ensino e aprendizagem por meio de
tecnologias € uma das caracteristicas das aulas remotas e, nesta situacao, 0s
estudantes s&do protagonistas no uso dos materiais disponibilizados e na
organizacgdo do seu tempo (Teixeira et al., 2020). Sobre as atividades remotas,
Vercelli (2020) ressalta que embora as atividades presenciais tenham sido
substituidas temporariamente por aulas remotas, o formato é diferente da
tradicional modalidade de Educacéo a Distancia (EaD). A autora ainda comenta
que as aulas remotas ocorrem de forma sincrénica, portanto com a “presencga”
do professor em tempo real, sendo que as dadvidas podem ser sanadas no
momento em que surgem, por video ou por chat.

Zajac (2020) afirma que a vertente de ensino remoto € uma alternativa
para manter a concentracdo dos estudantes para os estudos, manter o estimulo
cognitivo ativado, promover debates e informacfes para além dos componentes
curriculares, mas ndo para prosseguir com o ano letivo, como se estivéssemos
em uma situacdo de normalidade. Para Oliveira et al. (2020) o denominado
ensino remoto, que vem se apresentando como uma alternativa frente a
pandemia da COVID-19, ndo possui o mesmo nhivel de qualidade do ensino
presencial. Acrescentasse ainda, segundo Oliveira et al. (2020), que muitos
estudantes ndo tém computadores com internet, mas apenas celulares, o que
interfere, negativamente, nas suas aprendizagens.

Estudo realizado por Lima et al. (2021) acerca dos desafios praticos para
a oferta da educagdo a distancia no IFRR/CBVZO, indica a necessidade de
estudo aprofundado junto ao publico de estudantes, para que haja um
mapeamento mais especifico sobre as condi¢cdes e a qualidade de acesso a
internet e aos recursos tecnoldgicos que subsidiam os estudos a distancia.

Assim, o presente trabalho buscou avaliar os aspectos relacionados a
realizacdo de atividades remotas pelos estudantes de cursos técnicos integrados
ao ensino médio do IFRR/CBVZO, bem como descrever os fatores favoraveis e
desfavoraveis vivenciados pelos estudantes na realizagdo das atividades

remotas Os resultados obtidos poderédo auxiliar o IFRR/CBVZO, ao fornecer
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dados, na busca de estratégias que visem assegurar e melhorar a formacao dos
estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio neste periodo de

pandemia ou em outras situacdes na qual sejam adotadas as atividades remotas.

2. Materiais e Métodos

O IFRR/Campus Boa Vista Zona Oeste foi implantado em 07 de outubro
de 2013, iniciando suas atividades educacionais em uma escola provisoria, com
o0 objetivo de atender a populacdo da zona oeste da capital roraimense,
promovendo o desenvolvimento da regido e a inclusdo das comunidades.

A unidade do IFRR est4 localizada na Zona Oeste do municipio de Boa
Vista, capital do estado Roraima, no bairro Laura Moreira (conjunto cidad&o), rua
Professor Nonato Chacon, n® 1976 (Figura 1). Segundo dados do IBGE (2020),
a populacéo total do municipio de Boa Vista € de 419.652 habitantes, nos quais
54,68% (229.494 habitantes) destes residem na Zona Oeste, ou seja, mais da
metade da populacgéo total que reside na capital.
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Figura 1. Mapa de localizacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima/Campus Boa Vista Zona Oeste (IFRR/CBVZO). Fonte:
Almirante e Ferreira (2022).
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Atualmente, estdo sendo ofertados os cursos técnicos integrados ao
ensino médio, técnico em administracdo, técnico em comeércio e técnico em
publicidade. Os cursos, com eixo tecnoldgico em gestdo e comércio, buscam
atender a uma demanda voltada para a administracao publica, tendo em vista o
percentual de participacdo desse setor no PIB do Estado. Observa-se, inclusive,
que tal demanda € expressiva tendo em vista que a regido em questao, possuli
volume populacional bastante elevado.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria, descritiva de
carater quantitativo. A pesquisa foi realizada com estudantes dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFRR/CBVZO que realizaram atividades ndo
presenciais durante o periodo de junho de 2020 a dezembro de 2020, que
constitui um universo de aproximadamente 304 estudantes.

Em virtude das condi¢cdes impostas pela pandemia, o instrumento de
coleta de dados utilizado foi um questionario online. O questionério foi elaborado
com perguntas objetivas e subjetivas, o qual foi enviado aos estudantes que
aceitaram participar da pesquisa. As questdes relacionadas a experiéncia com o
ensino remoto tiveram opcdes de resposta baseadas na escala de Likert com 5
pontos, o qual pretende especificar o nivel de concordancia ou discordancia dos
estudantes.

Foram incluidos como parte do estudo 0s sujeitos que se propuserem
voluntariamente a participar da pesquisa a partir da assinatura do termo de
consentimento livre esclarecido (TCLE). Os estudantes menores de 18 anos que
concordaram em participar voluntariamente do estudo assinaram o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e seus pais ou responsaveis assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Esta pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Roraima - UFRR - (CAAE: 47410921.5.0000.5302 em 16/06/2021).

As informacdes quantitativas foram tabuladas em planilha eletrénica para
auxiliar na organizacdo e interpretacdo dos resultados. Os dados foram

analisados por meio de analise descritiva, utilizando tabelas e gréficos.
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3. Resultados e Discusséao
3.1. Perfil do Estudante

De um universo de 204 estudantes, 20,6% responderam ao questionario
eletrbnico cujo o objetivo geral foi de levantar informacdes sobre as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes do IFRR/CBVZO durante a realizagcdo das
atividades remotas. Dos respondentes, a maioria dos estudantes esta
matriculada no curso técnico em comércio, tem 17 anos (45,2% dos estudantes)
e sao do sexo feminino (Tabela 1). A grande maioria dos jovens reside com 0s

pais (88,1%) e com renda mensal entre 1 a 3 salarios minimos.

Tabela 1. Perfil dos estudantes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
do IFRR/CBVZO.

Descritores Porcentagem
(%)
Idade 16 anos 38,1%
17 anos 45,2%
18 anos 14,3%
19 anos 2,4%
Sexo Feminino 64,3%
Masculino 35,7%
Reside Pais 88,1%
Avos 2,4%
Tios 2,4%
Outros 7,1%
Quantidade de pessoas no 1 a 3 pessoas 35,7%
domicilio 4 a 6 pessoas 57,1%
7 ou mais pessoas 7,1%
Renda mensal familiar Menor que 1 salario 31,0%
Entre 1 a 3 salarios 64,3%
Maior que 3 salarios 4,8%
Curso que esta matriculado  2° ano - Técnico em Servigos Publicos 28,6%
3° ano - Técnico em Servigos Publicos 19,0%
2° ano - Técnico em Comércio 35,7%
3° ano - Técnico em Comeércio 16,7%

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em relacdo as informacbes referentes aos recursos digitais, todos
participantes da pesquisa responderem ter acesso a internet, sendo que a
grande maioria dos estudantes tem acesso a internet de banda larga ilimitada
(76,2%) e os demais utiizam a internet mével limitada (23,8%), mas
desconhecem sobre a velocidade de sua internet (57,1%). Foi identificado ainda

que a rede de internet utilizada pelos estudantes € compartilhada com quatro ou
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mais pessoas (64,3%). Deve-se ainda levar em consideracdo o cenario de
instabilidade na conex&o de internet no estado de Roraima, onde observa-se
constantes oscilacbes e interrupcbes do sinal, o que pode dificultar o
acompanhamento das aulas on-line e envio de trabalhos.

Com relacdo aos equipamentos, 52,4% possuem quatro ou mais
equipamentos com acesso a internet (considerando o0 acesso a internet por meio
de smartphones, tablets, notebooks e computadores de mesa), 66,7% possuem
um equipamento de seu uso exclusivo e todos responderam que Seus
eguipamentos permitiriam o uso no ensino remoto. Sobre o tipo de equipamento
eletrdnico disponivel a maioria possui smartphones. Corroborando com os dados
encontrados nesta pesquisa, Stringhini et al. (2021) afirma que “o departamento
gestor da internet no Brasil, que monitora a adocao de tecnologias de informacéao
ha 15 anos, mostra que 15 milhdes de pessoas, especialmente a populacdo mais
pobre, so6 utilizam internet pelo celular” (Stringhini et al., 2021, p.10).

Segundo Gusso et al. (2020) o conhecimento da qualidade da conexao
com a internet, bem como o tipo de dispositivo que possuem para realizar a
conexdo (smartphone, tablet, computador ou mais de um dispositivo), viabiliza
gue gestores tomem decisdes quanto ao uso de uma plataforma de ensino que
seja suportada pela qualidade de conexéo, orientem os professores sobre 0 uso
de estratégias de ensino mais adequadas e avaliem a necessidade de
alternativas de ensino, em funcdo da quantidade de pessoas que possuem

dificuldades ou ndo possuem acesso a internet.

3.2. Experiéncia com o Ensino Remoto

Inicialmente foi questionado aos estudantes participantes da pesquisa
se a instituicdo (IFRR/CBVZO) consultou seus familiares em relacdo as
condi¢cbes de acessibilidade aos mecanismos para a utilizacado do ensino remoto
e se ofertou algum curso de capacitacdo para o uso do ambiente virtual. Como
resposta, 74% dos estudantes responderam que sua familia foi consultada e
55% afirmou que nado ofertou curso de capacitagdo para o uso do ambiente
virtual.

Com relacdo a experiéncia dos estudantes dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFRR/CBVZO no ensino remoto observou-se que

a maioria concorda (parcialmente e totalmente) que o ambiente virtual de
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aprendizado oferece facil acesso a interagcdo com outros participantes das aulas
e que os materiais didaticos de cada aula sdo claros e bem estruturados (Tabela
2). Segundo Teixeira et al. (2020), todas as ferramentas disponibilizadas por
meio do AVA possibilitam que a interacdo possa acontecer de maneira fluida e
intuitiva, para que o ensino-aprendizagem aconteca de maneira efetiva e o
estudante possa assumir um papel de protagonista na tarefa de aprender.

Segundo Gusso et al. (2020), a aprendizagem é um processo complexo
influenciado por varios fatores, entre os quais a interacao entre o estudante e o
professor. No presente estudo, foi possivel preservar essa interagao por meio da
tecnologia, sendo considerado facil entrar em contato com os professores, 0s
quais respondem rapidamente as duvidas. Os estudantes ainda concordam que
a comunicacdo on-line minimiza a necessidade de contato pessoal com o
professor.

Outro ponto que as aulas remotas poderiam impactar seria no contato
entre os estudantes, contudo foi identificado que, mesmo utilizando plataformas
digitais para as aulas, houve muitas oportunidades para estabelecer contato
pessoal e/ou eletrénico com outros estudantes, facilitando o estabelecimento de
novos contatos e a troca de conhecimento de maneira facil e rapida entre os
participantes das aulas. Com relacédo a atividades em grupos, a maioria dos
estudantes concorda que o aprendizado em grupos e a cooperagao com outros
estudantes sdo promovidos nas aulas. Porém, ndo concordam e nem discordam
que o uso dos recursos de comunicacdo mediados por computador torna
complicado o trabalho em grupo.

Para Togatlian (2010), a qualidade das relacdes interpessoais dos
estudantes na escola influencia os efeitos das caracteristicas especificas e
particulares das mesmas na sua adaptacdo escolar e competéncia académica,
uma vez que a escola é, também, um espaco de socializacdo. Vale ressaltar que
a pandemia da Covid-19 impds a necessidade de isolamento social que,
segundo Cruz (2024), impactou negativamente a interacédo entre os estudantes
e professores, prejudicando o desenvolvimento de habilidades sociais
essenciais, como comunicacao, empatia e resolucéo de conflitos. Entretanto, o
presente estudo apenas buscou identificar se as aulas remotas possibilitaram a
interacdo entre os atores envolvidos no processo ensino-aprendizagem,

professores e estudantes.



179

Tabela 2. Nivel de concordéancia e discordancia dos estudantes relacionadas as
guestdes sobre sua experiéncia no ensino remoto. CT= Concordo totalmente;
CP= Concordo parcialmente; ND/NC= Nem discordo/Nem concordo; DP=
Discordo parcialmente; DT= Discordo totalmente.

DESCRITORES

CT

CP

ND/NC

DP

DT

O ambiente virtual de aprendizado oferece facil
acesso a forum, bate-papo, grupos de noticias e/ou
outros meios de comunicacdo para a interacdo
com outros participantes das aulas.

38,10

45,24

14,29

2,38

Os materiais didaticos de cada aula sao claros e
bem estruturados.

38,10

40,48

9,52

11,90

Quando preciso de orientacdo do meu professor,
posso entrar em contato com ele facilmente via e-
mail, chat, féorum, etc.

73,81

19,05

4,76

2,38

Meu professor fornece feedback (resposta) rapido
por outros recursos de comunicacdo, como e-mail,
bate-papo, grupos de noticias, etc.

42,86

45,24

7,14

2,38

2,38

O bom uso da comunicagdo online minimiza a
necessidade de contato pessoal com o professor.

42,86

21,43

14,29

11,90

9,52

Eu posso trocar conhecimento de maneira facil e
rapida com outros participantes das aulas por e-
mail, chat, grupos de noticias, etc.

54,76

28,57

9,52

2,38

4,76

H& muitas oportunidades nas aulas para
estabelecer contato pessoal e/ou eletrbnico com
outros alunos.

30,95

40,48

14,29

9,52

4,76

As ferramentas de comunicacao online facilitam o
estabelecimento de novos contatos com outros
alunos.

28,57

45,24

11,90

11,90

2,38

O aprendizado em grupos e a cooperagdo com
outros alunos séo promovidos nas aulas (por
exemplo, por atividades em grupo, discussoes,
etc.)

23,81

47,62

11,90

14,29

2,38

O uso dos recursos de comunicagdo mediados
por computador torna complicado o trabalho em

grupo.

14,29

26,19

35,71

16,67

7,14

Posso decidir por conta prépria em que horérios e
onde estou aprendendo.

38,10

28,57

11,90

9,52

11,90

Posso decidir por conta prépria sobre o ritmo da
aprendizagem e o uso de estratégias de
aprendizagem.

40,48

28,57

14,29

7,14

9,52

O ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
oferece oportunidades para aumentar meu
conhecimento e controlar meus resultados dos
estudos (por exemplo, por meio de testes).

52,38

35,71

4,76

4,76

2,38

Durante o ensino remoto mantenho rotina de
estudo em casa (horario definido para realizagao
das atividades).

30,95

33,33

14,29

9,52

11,90

A metodologia do ensino remoto foi eficaz para o
meu aprendizado.

14,29

23,81

26,19

16,67

19,05

Acho dificil me motivar e manter minha motivagao
para aprender durante as aulas de forma remota.

52,38

26,19

9,52

7,14

4,76

Percebi um ganho de tempo com os estudos por
meio das ferramentas online.

28,57

33,33

21,43

7,14

9,52

Fico atento durante as aulas sincronas (encontros
on-line).

16,67

35,71

16,67

14,29

16,67

Participo de todas as aulas sincronas (encontros
on-line).

14,29

28,57

16,67

16,67

23,81

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Na percepcdo dos estudantes, a forma como foi conduzida a
aprendizagem durante o ensino remoto possibilitou a escolha do horario de
estudo e o ritmo de aprendizagem, com uma rotina de estudos em casa. Os
estudantes afirmam ainda que o ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
oferece oportunidades para aumentar o conhecimento e perceberam um ganho
de tempo com os estudos por meio das ferramentas online.

Contudo, observa-se que os estudantes tém algumas dificuldades de
aprendizagem na metodologia do ensino remoto e de manterem a motivacao
para aprender durante as aulas de ensino remoto. Em relacédo a participacdo nos
encontros on-line, a maioria dos estudantes dizem estar atentos durante as aulas
sincronas e que participam de todos os encontros online.

Questionados se sentem prejudicados quanto ao dominio teérico-
pratico, quando estiver no mercado de trabalho, devido a ado¢do do ensino
remoto em virtude da pandemia, a maioria dos estudantes respondeu que sim
(Figura 2), citando como dificuldades: a falta de concentragdo e de motivacgao
para estudar, a instabilidade da internet, o local e equipamentos inapropriados
para o estudo, a quantidade de material a ser estudado, a falta de rotina de

estudo e de adaptacdo aos encontros on-line.

2%

29%

69%

‘ ESim MN3o [©N3o seiresponder ‘

Figura 2. Resposta dos estudantes a pergunta: Vocé sente que se prejudicara
guanto ao dominio tedrico-pratico, quando estiver no mercado de trabalho,
devido a adocédo do ensino remoto em virtude da pandemia? Fonte: Dados da

pesquisa (2021).

O estudo realizado por Pinho et al. (2020) também identificou que o

acesso a internet, habito presencial e dificuldade de atencéo/concentracao foram
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desafios no ensino remoto durante a pandemia da Covid-19. A falta de
concentracéo e de motivacao para o estudo reflete o perfil dos estudantes, como
observado por Giorno e Rosa (2020), na qual adolescentes de 14 a 19 anos nao
sdo acostumados aos estudos em casa, que exige dedicacdo, rotina e
planejamento.

Estudos conduzidos por Silva et al. (2021) e Irene et al. (2023) também
apontaram a falta de motivacdo dos estudantes para as aulas. O uso de
plataformas de videoconferéncia para as aulas sincronas pode também ter
contribuido para as dificuldades apresentadas pelos estudantes, segundo
Williams (2021) a utilizacdo de uma plataforma de video é mais exigente
psicologicamente do que um contato cara a cara por uma série de razdes,
incluindo uma maior necessidade de concentracdo e a nova experiéncia de
grande proximidade de imagens faciais e, por vezes, de um banco de rostos.
Além disso, o autor ainda comenta que “a sensacgao de distanciamento instalada
pela comunicacdo por video pode encorajar a distracdo e a multitarefa (por
exemplo, verificar mensagens telefonicas, fazer pedidos de compras semanais),
em vez de se concentrar apenas na reuniao” (Williams, 2021, p. 164).

Como facilidades encontradas pelos estudantes em aprender o0s

conteudos no ensino remoto foram citadas:

o Acesso ao conteudo da aula;

o Assunto abordado de diferentes formas (videos, pesquisa, outras
atividades);

o Aulas gravadas — assistir em qualquer horario e/ou varias vezes;

o Contato com o professor;

o Organizacéao do tempo;

. Ritmo proéprio de estudo.

4. Consideracdes Finais

Este trabalho visa contribuir para a compreensdo dos aspectos
relacionados a realizacdo de atividades remotas pelos estudantes de cursos
técnicos integrados ao ensino médio do IFRR/CBVZO. Os resultados
evidenciaram que os estudantes durante o periodo de isolamento social tiveram

uma experiéncia positiva com relagdo ao ambiente virtual de aprendizagem, a
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interacdo com os docentes e demais estudantes, e no processo de
aprendizagem individual.

Contudo para maior interesse e satisfacdo do estudante ainda €
necessario buscar por diferentes metodologias de ensino e distintas tecnologias
de informacdo e comunicacdo para reproduzir uma aula presencial em um
ambiente virtual de aprendizagem.

Acredita-se que essa pesquisa contribui de maneira significativa para
reflexdo e aprimoramento da oferta e qualidade das aulas que, por ventura,

utilizem o ambiente virtual de aprendizagem no IFRR/CBVZO.
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CAPITULO 12

Habitos de estudos na EPT: Uma investigacdo com estudantes
do curso técnico em secretariado integrado ao ensino médio
do IFRR/Campus Boa Vista

Ana Raylla Alves, Daniele Sayuri Fujita Ferreira

https://doi.org/10.69570/mp.978-65-84548-24-4.c12

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido no Programa de PG4s-Graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica, na linha de pesquisa “Praticas Educativas
em EPT”, com énfase no macroprojeto "Propostas metodoldgicas e recursos
didaticos em espacos formais e nao formais de ensino em EPT”. O objetivo foi
analisar os habitos de estudo dos estudantes do curso técnico em Secretariado
integrado ao ensino médio do IFRR/CBV. A metodologia utilizada foi descritiva,
com realizacdo de levantamento de campo, mediante a aplicacdo de um
guestionario aos estudantes sobre a organizacao e rotinas de estudos, que foram
analisados por meio de estatistica descritiva e analise de conteddo. Como
resultado, a pesquisa concluiu que os estudantes possuem habitos de estudos
inadequados quanto as categorias analisadas: organizacdo de estudos,
preparacao para prova, local de estudo e autopercepcédo emocional. Os dados
obtidos podem estar relacionados as questdes de dificuldade apresentadas
pelos estudantes principalmente na organizacdo e dedicacdo de tempo aos

estudos extraclasse.

Palavras-chave: Educacéo Profissional e Tecnologica, Ensino médio integrado,

Estudantes, Habitos de estudos.

1. Introducéo
A auséncia de estratégias de estudos ou, até mesmo, O sSeu USO

inadequado pode causar problema de aprendizagem, podendo refletir em baixo

M Educagéo profissional e tecnolégica: olhares do norte do Brasil. Volume Il
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desempenho académico, situacdes de dependéncia de estudos ou até
reprovacdo dos estudantes no ano escolar. Além de poder afetar o resultado das
avaliacbes nacionais e internacionais, como por exemplo o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), indicando a baixa qualidade
da educacéo brasileira, quando comparada a outros paises, nos trés dominios:
leitura, matematica e ciéncias.

Este estudo teve como objetivo geral analisar os habitos de estudo dos
estudantes do curso técnico em Secretariado integrado ao ensino medio do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima/Campus Boa
Vista (IFRR/CBV), visando: a) identificar os habitos de estudos dos estudantes
do curso técnico em Secretariado integrado ao ensino médio do IFRR/CBV; e b)
verificar as principais dificuldades dos estudantes na organizacédo dos estudos.
Os resultados obtidos fazem parte de pesquisa elaborada no ambito do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT), na area de Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) direcionada
para a linha de Praticas Educativas em EPT, com énfase no macroprojeto:
Propostas metodologicas e recursos didaticos em espacos formais e ndo formais

de ensino em EPT.

2. Ensino Médio no Brasil: Caracteristicas e desafios

No Brasil, o Ensino Médio é a ultima etapa da Educacéo Bésica, atende
aos estudantes na faixa etaria dos 15 aos 17 anos e tem como finalidade
consolidar as aprendizagens desenvolvidas, estimular a continuidade dos
estudos, além de prepara-los para o mundo do trabalho. Como preconiza a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) a educacéo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1996).

No entanto, os resultados das avaliagbes do PISA de nivel internacional,
guanto do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), levam a subentender que
um dos maiores desafios do Ensino Médio brasileiro é a qualidade. Como
observado nos resultados obtidos no ENEM 2020, onde as médias das notas no

Brasil para a area de linguagens e de matematica foram de 523,80 e 520,58,
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respetivamente, em uma prova onde a pontuacdo maxima € de 1.000 (Brasil,
2021).

Outro fator desafiador no Ensino Médio é alcancgar a meta trés do Plano
Nacional de Educacéao, que é de matricular 85% dos jovens na faixa etaria de 15
a 17 anos no Ensino Médio até 2024 (Brasil, 2015). De acordo com o Censo
Escolar de 2020, ha um total de 6.256.296 estudantes matriculados no Ensino
Médio e esse numero revela uma queda nas matriculas nesse nivel de
escolarizacdo, desde o ano de 2016 (Brasil, 2021). A queda no numero de
matricula pode ser interligada ao fenébmeno de evasado escolar, o qual possui
diversas causas, como busca por trabalho (renda), falta de interesse, e pode ter
sido intensificado pela pandemia enfrentada no ano de 2020. Segundo IBGE
(2020), 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, que corresponde a
20,2% dessa populacdo, ndo completaram alguma das etapas da educacédo
basica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a terem
frequentado. Na mesma pesquisa observou-se que entre os estudantes na faixa
etaria dos 15 aos 17 anos, 28,6% estdo em situacdo de atraso ou abandono
escolar.

Ressalta-se entre os motivos para a evaséo escolar: a necessidade de
trabalhar (39,1%); a falta de interesse (29,2%); e, entre as mulheres, destaca-se
ainda gravidez (23,8%) e afazeres domeésticos (11,5%) (IBGE, 2020).

Além dos motivos ja apontados pode-se destacar entre os desafios que

ainda acometem o Ensino Médio

a auséncia de identidade, a busca pela universalizacédo, a falta de
motivagdo por parte dos alunos e, em muitos casos a prépria
desvalorizacdo [...]. (Gées; Boruchovitch, 2021, p. 14).

Percebe-se que além dos desafios mencionados pode-se acrescentar a
esta lista as motivagdes individuais, sociais e até institucionais, pois a escola ndo
€ uma instituicdo inclusiva que engaja o jovem, pelo contrario, contribui mais
para a evasao e retencéo dos jovens nos espacos educativos formais.

A LDB é a norma mais importante e que regulamenta todo o sistema
educacional do nosso pais, estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, € clara ao determinar que o Ensino Médio atendera a formacéo geral

do educando e podera prepara-lo para o exercicio de profissfes técnicas. No
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artigo 35 da secao IV desta lei estdo dispostas as finalidades do Ensino Médio

regular:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il-
a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(Brasil, 1996).

Dessa forma o Ensino Médio no Brasil continua sendo motivo de
controvérsia e, também, de muitas indagacdes nao apenas dessa pesquisadora,
mas que muitos educadores também carregam consigo, haja vista o nimero de
publicacdes que refletem sobre as dificuldades e probleméticas que precisam

ser contornadas pelos profissionais dessa etapa de ensino.

2.1. Ensino Médio Integrado e a Educacao Profissional e Tecnholdgica

De acordo com a Resolugédo CNE/CP n° 1 de 5 de janeiro de 2021, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional
e Tecnoldgica, o ensino técnico profissional de nivel médio pode ser realizado
em trés niveis: a) qualificacdo profissional técnica; b) habilitacdo profissional
técnica; ¢) especializacao técnica.

Os cursos de qualificacao tém o objetivo de proporcionar desenvolvimento
de competéncias basicas ao exercicio de ocupacdes reconhecidas no mercado
de trabalho. Quanto a habilitacdo profissional técnica de nivel médio os cursos
podem ser realizados de forma concomitante, subsequente ou integrada ao
ensino médio. Estes sdo cursos que habilitam os estudantes para o exercicio
profissional em funcdo reconhecida pelo mercado de trabalho por meio da
Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO), além disso, destinam-se a
pessoas que tenham concluido o Ensino Fundamental, que estejam cursando ou
tenham concluido o Ensino Médio.

J& os cursos de especializagéo técnica proporcionam o dominio de novas

competéncias aqueles que ja sao habilitados e que desejam especializar-se em
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um determinado ramo profissional, de acordo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Desse modo, além de preparar os estudantes para o0 exercicio de
profissdes técnicas, o ensino médio integrado deve também promover sua
autonomia intelectual, ou seja, sua capacidade de aprendizagem e de
engajamento nos estudos.

Ainda conforme a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, os
cursos do ensino médio integrado, além dos objetivos da educacéo profissional
e tecnolégica, devem se adequar as finalidades do ensino meédio, suas
respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais e outras Diretrizes correlatas
definidas pelo Conselho Nacional de Educacédo, em especial, os referentes a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como hormas complementares
dos respectivos sistemas de ensino.

Na EPT contempla-se em conformidade com Ciavatta (2012, p. 85) “a
ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao
de pensar, dirigir ou planejar’. Pressupde-se, assim, a formacdo omnilateral que
busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do
ser humano e as condicdes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno
desenvolvimento. Dessa forma, na formacao integral tem-se a necessidade da
elevacdo da escolaridade de adolescentes e jovens até o nivel médio e a
qualidade da formacao profissional em termos da educacdo politécnica ou
formacdao integrada.

Assim sendo, as instituicdes que ofertam a EPT precisam contemplar
estes principios em seu curriculo, principalmente o trabalho como principio
educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Como bem afirma Saviani (2007) a relacdo entre trabalho e educacéo é
uma relacdo de identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no
proprio ato de produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando, dessa forma
ao lidar com a natureza e nas relacdes interpessoais cotidianas eles vivenciavam

0 processo educativo e passavam 0s conhecimentos para as novas geragoes.
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No ensino médio a relacdo entre educacdo e trabalho, entre o
conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e
direta. O saber tem uma autonomia relativa em relagéo ao processo de trabalho
do qual se origina. Assim, nessa etapa de ensino o principio é abordar a relacéo
entre o conhecimento e a pratica do trabalho.

Ainda se tratando de curriculo e a EPT podemos refletir, que o foco da
integracdo curricular estd presente nos niveis fundamental e médio de ensino.
Contudo a interpretacdo conferida a integracdo curricular, porém, ndo é a
mesma. No nivel fundamental, a opcéo € pelos temas transversais; enquanto
que no meédio, pela interdisciplinaridade. Conforme Lopes (2008, p. 34), “a
integracdo das disciplinas é relacionada muito mais com uma atitude diante do
conhecimento do que com uma concepcdo diversa desse mesmo
conhecimento”.

Assim, levando em consideragdo o0s principios da EPT, a
interdisciplinaridade, e o objeto principal da pesquisa, a organizagao pessoal
constitui-se em importante habilidade e competéncia para os profissionais das

mais diversas areas.

2.2. Importancia da Organizagao de Estudos no Ensino Médio Integrado

Carita (1998, p. 16) define habitos de estudo como “[...] a aquisicao e/ou
o desenvolvimento de um conjunto de competéncias basicas e de valor
transversal que compdem o oficio de estudante e que séo suscetiveis de otimizar
o rendimento escolar’. Segundo Fonséca et al. (2013), o desenvolvimento de
habitos de estudo (organizacéo) permite ao estudante apreender, mantendo-se
atualizado, acessando novas informacdes, construindo saberes e se adaptando
as exigéncias da sua formacéao profissional.

Dessa forma, compreende-se que o habito de estudo é uma habilidade
desenvolvida pelo estudante que visa alcancar a realizacdo de atividades de
forma concentrada e persistente, dedicando tempo as atividades académicas,
permitindo e facilitando o processo de aprendizagem. Estudo realizado por
Andrade-Valles et al. (2018) demonstraram que jovens que tém atitudes
positivas face aos estudos apresentam um bom desempenho académico, uma
vez que essas atitudes influenciam ou levam ao estabelecimento de habitos de

estudo adequados, o que tem forte impacto no desempenho académico.
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Para Castro (2015. p. 43), “organizar o tempo € tdo importante quanto
qualquer outro tipo de providéncia para aprender mais”. O autor ainda
correlaciona a organizacao do tempo de estudo com uma casa baguncada em
gue ndo encontramos nada, comparando com quem é€ indisciplinado com o
tempo de estudo. E coloca que ao aprender organizar o tempo de estudo, além
de ter sucesso escolar, consequentemente tera sucesso no trabalho, enfatizando
que a escola é também uma preparacédo para o trabalho.

A organizacao pessoal, considerando este significado, € importante para
todas as pessoas, mas essencial para estudantes de cursos técnicos integrados
ao ensino médio, pois, geralmente, h4 uma carga horaria extensa, visto que a
matriz curricular contempla componentes curriculares comuns ao ensino médio
e de formacédo técnica. Além disso, percebe-se que muitos dos estudantes de
cursos técnicos integrados, concomitantemente, estdo se preparando para o
INgresso no ensino superior.

Dessa forma, a organizacdo pessoal transcende a esfera pessoal e,
conforme o objetivo geral do plano do curso técnico em secretariado integrado
ao ensino médio integral do IFRR propde o sucesso dos estudantes em
promover seus projetos de vida, passa a ser uma importante competéncia
profissional na &rea de atuacdo desse estudante.

O curso objeto da pesquisa é ofertado de forma integral, no prazo de trés
anos, o que acarreta um grande numero de componentes curriculares ao ano.
Assim, o estudante deve cursar o ensino médio integrado ao curso técnico num
periodo de trés anos, tendo um elevado nimero de componentes curriculares
ocorrendo de forma concomitante, o que acarreta em uma alta necessidade de
organizacdo e habitos de estudo para um melhor desempenho e

acompanhamento adequado do curriculo do curso em questéo.

3. Material e Métodos

A pesquisa foi elaborada no @mbito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT), na area de Educacao
Profissional e Tecnologica (EPT) direcionada para a linha de Praticas Educativas
em EPT, com énfase no macroprojeto: Propostas metodoldgicas e recursos
didaticos em espacos formais e nédo formais de ensino em EPT. Esta pesquisa

foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
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Universidade Federal de Roraima (CAAE: 65825422.8.0000.5302) em 26 de
maio de 2023.

O presente estudo foi realizado a partir de uma abordagem quantitativa e
qualitativa, com objetivo descritivo e adotou como método para o delineamento
da pesquisa o levantamento de campo. Segundo Lakatos e Marconi (2017), na
pesquisa de campo o objeto de estudo é abordado em seu ambiente e a coleta
de informacdes € realizada nas condicbes naturais em que os fendbmenos
ocorrem.

A aplicacao dos questionarios da pesquisa foi realizada em junho de 2023,
no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima/Campus Boa
Vista (IFRR/CBV) (Figura 1), os sujeitos envolvidos na pesquisa foram
estudantes matriculados nas turmas de 1°, 2° e 3° anos do curso técnico em
Secretariado integrado ao ensino médio. O curso é ofertado de forma integral,
com prazo de duragéo de trés anos, no IFRR/CBV, localizada na cidade de Boa

Vista, Estado de Roraima.
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Figura 1. Mapa de localizacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima/Campus Boa Vista (IFRR/CBV). Fonte: Secretaria de
Planejamento e Desenvolvimento do Estado de Roraima - Seplan. Organizacéo:
Fujita, R.H., 2024.
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O instrumento utilizado para levantamento sobre os habitos de estudo foi
um questionario com questdes abertas e fechadas, no qual buscou levantar
informacdes sobre o perfil dos participantes (idade, sexo, série do curso, horas
dedicadas ao estudo e presenca/auséncia de reprovacdo ou dependéncias) e
sobre os habitos de estudo. Para a obtencdo dos habitos de estudo foi utilizado
um questionario criado por Ramos et al. (2011) adaptado por Lemos et al. (2022).

O questionario em questao foi subdividido em quatro categorias e quinze
itens, na qual, a cada item avaliado, o estudante foi incentivado a responder em
escala Likert, onde “Nunca”’ equivaliam a 1 ponto, "As vezes" 2 pontos,
“Frequentemente” 3 pontos e, “Sempre”, 4 pontos. Ao final, foi realizado um
somatorio entre as categorias e o total, havendo a classificacdo dos héabitos de

estudo em: Ruim; Inadequado; Bom; Otimo (Quadro 1).

Quadro 1. Classificacado dos habitos de estudo de acordo com as categorias

Categorias Ruim Inadequado Bom Otimo
Organizagao de De 5 a 9 pontos De 10 a 14 pontos | De 15 a 19 pontos 20 pontos
estudo
Preparacdo para De 3 a 5 pontos De 6 a 8 pontos De 9 a 11 pontos 12 pontos
prova
Local de estudo De 2 a 3 pontos De 4 a 5 pontos De 6 a 7 pontos 8 pontos
Autopercepgao De 5 a 9 pontos De 10 a 14 pontos | De 15 a 19 pontos 20 pontos
emocional
Total De 15 a 29 pontos | De 30 a 44 pontos | De 45 a 59 pontos 60 pontos

Fonte: Lemos et al. (2022).

Quanto aos procedimentos, o0s respondentes foram convidados
presencialmente para participarem da pesquisa e, aos que se manifestaram
positivamente, foi encaminhado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) ou, quando menores, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) e autorizacao dos responsaveis por meio de TCLE.

Foram excluidos da amostra estudantes que ndo aceitaram participar e
0S ndo entregaram a documentagcdo necessaria com as devidas assinaturas e
autorizacdes. Devido as especificidades éticas das pesquisas e dadas as suas
particularidades, também foram excluidos da amostra indigenas e migrantes nao

falantes da lingua portuguesa.
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As informacdes quantitativas foram tabuladas em planilha eletrénica para
auxiliar na organizagéo e interpretacdo dos resultados. Para a analise dos dados
qualitativos foi utilizado a andlise de conteudo, proposta por Laurence Bardin
(2009).

4. Resultados e Discussao
4.1. Perfil dos estudantes

A amostra da pesquisa foi constituida por 46 estudantes matriculados no
curso técnico em secretariado integrado ao ensino médio do IFRR/CBV,
perfazendo um percentual de 42,6% do total de matriculados. Do publico
participante da pesquisa sobre o levantamento dos habitos de estudo (Tabela 1),
a maioria dos respondentes estd com 17 anos de idade, sdo do sexo feminino
(93,5%) e estdo cursando o 3° ano do curso de Secretariado (65,2% dos
respondentes). Quanto a ocupacéao diaria 97,8% somente estudam, enquanto
2,1% além de estudar tém um trabalho informal.

Tabela 1. Descritores do perfil dos estudantes.

DESCRITORES PORCENTAGEM

15 anos 13,0%

16 anos 23,9%
Idade 17 anos 39,1%

18 anos 17,4%

19 anos 6,5%

Feminino 93,5%
Sexo

Masculino 6,5%

12 ano 23,9%
Matrlculado.no curso técnico 29 ano 10,9%
em Secretariado

32 ano 65,2%

Somente estuda 97,8%
Ocupacgdo diaria

Trabalho informal e estuda 2,1%

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Com relacéo a situacao de reprovacao ou dependéncia de estudos, 12% ja
tiveram reprovagbes e 36% estavam com dependéncia em componentes
curriculares no curso (Figura 2). Essa situacdo da-se, provavelmente, devido ao
grande numero de componentes curriculares, que impactam no rendimento,
além de refletir o periodo da pandemia no qual, pela Portaria Normativa 5/2021
- GAB/IFRR de 20 de maio de 2021, possibilitou ao estudante do IFRR progredir
para o préximo modulo/série independente do numero de componentes

curriculares em situacao de dependéncia.
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Figura 2. Percentual de estudantes com reprovacdo ou dependéncia. Fonte:
Dados da pesquisa (2023)

4.2. Levantamento dos habitos de estudos

O primeiro habito identificado na pesquisa foi sobre as “horas de estudo
extraclasse”, no qual verificou-se que a maioria dos respondentes assinalou que
disponibilizam diariamente de uma a duas horas de estudos fora do horario
escolar (Figura 3). Estudos realizados por Goncalves et al. (2015) e Santos et al.
(2017) apontam a existéncia de relacdo positiva entre as horas de estudo

extraclasse com o desempenho académico.
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Figura 3. Horas extraclasse de estudo (por dia). Fonte: Dados da pesquisa
(2023)

Para analise mais detalhada dos habitos de estudo foram definidos quatro
descritores: organizacao de estudos; preparacdo para provas; local de estudos
e autopercepcao emocional dos estudantes. Na primeira categoria analisada no
critério de organizacao de estudos (Tabela 2), temos a resposta “as vezes” com
maior frequéncia assinalada pelos estudantes para o habito de estudar, de
organizar as matérias de forma sistematica, de tempo para estudar e de leitura
de textos de apoio. Para a questao “costuma tomar notas e fazer resumos do
conteudo?” a maioria dos respondentes indicou realizar “frequentemente”.

Aos aspectos relacionados a preparagao para provas e exames levou-se
em consideracao: o estudo com antecedéncia, a qualidade do sono e a procura
por ajuda para os conteudos em que se tem duvida. Observou-se que 76%
responderam que nunca estudam ou sé estudam as vezes antes dos testes e
exames. Aproximadamente 70% ndo conseguem ou somente as vezes dorme
bem antes de um teste ou de um exame. No descritor de solicitacdo de ajuda,
47,8% dos estudantes afirmaram que frequentemente ou sempre, procuram
ajuda com os colegas ou outras pessoas sobre o conteudo antes da prova.

O terceiro topico da analise dos habitos de estudos teve como foco o local
de estudo, que segundo Castro (2015), para que uma pessoa se concentre nos
estudos € importante ter um ambiente especifico para esse objetivo “ter um local

s6 para o estudo — e que seja o0 mais apropriado possivel” (Castro, 2015, p. 36).
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Tabela 2. Organizacdo de estudos dos estudantes do curso técnico em
Secretariado do IFRR/CBV.

Porcentagem (%)
Descritores As
Nunca Frequentemente Sempre
vezes
Organizagao de estudos
Tem o habito de estudar diariamente? 2,2 47,8 43,5 6,5
Tenta o.rganlzlar. as matérias de estudo de 10,9 478 30,4 10,9
forma sistematica?
Costur:na tomar notas e fazer resumos do 87 413 457 43
conteudo?
D.ed.lca- tempo suficiente para estudar cada 19,6 58,7 217 0
disciplina?
Lé os textos de apoio durante o periodo de 8,7 543 283 87
aula?
Preparagdo para prova
Estuda as disciplinas muito antes dos testes 17,4 58,7 217 22
ou exames?
Dorme bem na noite anterior a um teste ou 39,1 348 15,2 10,9
exame?
Quando nao entend'e o conteudo por 8,7 435 304 17,4
completo procura ajuda?
Local de Estudo
O local de estudo é calmo e silencioso? 6,5 63,0 26,1 4,3
(0] I?cal onde co§tuma estudar pOSSL.JI . 8,7 52.2 304 87
estimulos ou ruidos que podem o distrair?
Autopercepg¢ao Emocional
Antes dg um ’Eeste sentAe-.se confiante que vai 15,2 69.6 13,0 22
conseguir fazé-lo com éxito?
Necessita de estimulos para cumprir os seus
15,2 39,1 30,4 15,2

deveres?
Desanima facilmente perante uma tarefa mais 13,0 39,1 326 15,2
complexa?
Procura a colaboracgdo de colegas mais

. L 6,5 50,0 28,3 15,2
motivados e responsdveis?
Consegue concentrar-se durante o estudo? 6,5 58,7 30,4 4,3

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Contudo, a amostra revela que maior parte dos respondentes apenas “as
vezes” tem acesso a um local calmo ou silencioso para os seus estudos, e que
também “as vezes” o local de estudo possui estimulos ou ruidos que podem
distrai-los. E interessante destacar que a falta de concentra¢do nos estudos
evidenciado no descritor local de estudo, pode gerar um nivel elevado de
ansiedade, principalmente com a proximidade de provas ou grandes exames,
como o vestibular e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Em relacdo a autopercepcdo emocional pode-se destacar que apenas
2,2% dos estudantes assinalaram “sempre” sobre sentir confianga antes de um
teste. A maioria dos estudantes indicou necessitar de estimulos para cumprir 0s
seus deveres. Com relacdo ao desanimo perante uma tarefa mais complexa
47,8% dos estudantes sentem esse desanimo “frequentemente” ou “sempre”,
enquanto de 50% “as vezes” procura colaboragao de colegas mais motivados e
responsaveis. Quanto a concentracao durante o estudo foi registrado que 34,7%
dos estudantes, “frequentemente” e “sempre”, conseguem se concentrar.

Conforme a classificacao proposta por Lemos et al. (2022), para todas as
categorias analisadas (organizacdo de estudos, preparacdo para provas, local
de estudo e autopercepcdo emocional), o habito de estudo dos estudantes do
curso técnico em Secretariado integrado ao ensino médio do IFRR/CBV é
inadequado (Figura 4). Tal resultado se mostra preocupante, uma vez que,
segundo Mascarenhas (2020), os habitos de estudos exercem influéncia
significativa e positiva sobre o rendimento académico.

Lemos et al. (2022), em estudo sobre habitos de estudo com académicos
de fisioterapia no ensino remoto, identificou a classificacdo inadequado,
resultado este associado a mudanca no processo educacional e influenciado por
questdes de acesso a internet, equipamentos apropriados para o estudo,
realidade socioecon6mica e condi¢fes psicoldgicas.

Nas questdes abertas observou-se que 65% dos estudantes considera
dificil estudar. Dentre as dificuldades apontadas foram descritas as seguintes:
falta de concentracdo (54,4%); dificuldade em certos conteddos ou matérias
(11,5%); cansaco (8,6%); local inadequado para os estudos (5,7%); falta de
tempo (5,7%); procrastinacao (5,7%); carga horaria do curso (2,8%); dificuldades

com conteudos basicos (2,8%) e de seguir o planejamento (2,8%).
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Figura 4. Classificacdo do habito de estudo dos estudantes do curso técnico em
Secretariado integrado ao ensino médio do IFRR/CBV. Fonte: Dados da
pesquisa (2023)

Quanto ao conhecimento de alguma técnica de organizacdo de estudos
57% dos estudantes afirmaram conhecer, sendo citados: cronograma semanal
e mensal e utilizacdo de agenda (mencionados por nove estudantes), resolucéo
de questionarios (mencionados por quatro estudantes), a técnica pomodoro
(mencionados por trés estudantes) e mapa mental (mencionados por dois
estudantes). Ainda, foram citadas por um estudante como técnica de
organizacdo de estudo: lista de aplicativos, organizar matéria por cores,
anotacdo, e flashcards.

Ao serem questionados sobre a organizacdo de estudos 63% afirmaram
que organizam seus estudos. Quando solicitado para explicar com poucas
palavras como € esta organizacdo destacam-se como respostas: organizacao
pela data da entrega; por meio de cronogramas e pela agenda foram
mencionadas por mais de quatro estudantes. Entre outras respostas destacam-
se: “estudo que estou com dificuldade”, “organizo do menos complicado para o
mais complicado”, “do mais importante para o menos importante” e “0 que eu
mais preciso entender”.

Em estudo realizado por Silva et al. (2020) sobre desafios e beneficios do
ensino remoto na percep¢do dos estudantes, no qual sdo apontados pelos
entrevistados a dificuldade em concentrar-se, a falta de um espaco favoravel

para estudo em suas residéncias, que esta diretamente ligada com a questdo da
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dispersdo da atencao, e a falta de planejamento e preparo das atividades para

alcancar suas metas de aprendizagem.

5. Consideracfes Finais

No presente estudo foi possivel conhecer melhor o perfil dos estudantes
curso técnico em Secretariado integrado ao ensino médio do IFRR/CBV,
identificar os hébitos de estudo e dificuldades ao estudar. Os resultados obtidos
demostram que os estudantes possuem habitos de estudo inadequados nas
quatro categorias analisadas: organizacdo de estudos (71%), preparacdo para
prova (51%), local de estudo (89%) e autopercepcao emocional (79%). Os dados
que podem estar relacionados as questdes de dificuldade apresentadas pelos
estudantes, principalmente na organizagéo e dedicacao de tempo aos estudos
extraclasse.

O conhecimento dos habitos de estudo pode ser uma importante
ferramenta para a promocéao de estratégias que visem o desempenho escolar e
a permanéncia e éxito dos estudantes na educacédo profissional e tecnoldgica.
Sugere-se a realizacdo de novas pesquisa, com outros cursos técnicos
integrados ao ensino médio e de outros eixos tecnoldgicos, na busca de realizar

um comparativo entre os resultados.
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